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III. ERANSKINA

OINARRIZKO GAITASUNAK

Oinarrizko Hezkuntzak, batik bat, goi-mailako 
ikasketak egiteko behar den prestakuntza emateari eta 
ikasleei ikasketa horiek egiteko behar diren ezagutzak 
emateari eman izan dio garrantzia, eta ez dio hainbeste 
erreparatu helduen bizitzarako garatu behar diren gaita-
sun pertsonalak, sozialak eta lan-arlokoak lantzeari eta 
bizitza osoan ikasteko behar diren oinarriak prestatze-
ari. Curriculumaren planteamenduak ikasleek eskura-
tu beharreko gaitasunak ditu oinarri. Hori finkatuta, 
agerian jarri nahi da curriculumak, Oinarrizko Hez-
kuntzaren helburuak betetzeko, goi-mailako ikasketak 
egiteko prestatu behar dituela ikasleak, baina, horrekin 
batera, behar bezala landu behar dituela hezkuntzaren 
gainerako alderdiak, pertsonak gizaki moduan garatze-
ko beharrezkoak direnak. Bestela esanda, curriculumak 
indartu egin behar du hezkuntzaren izaera hezitzailea, 
eta gauzak egiten jakiteko prestatu behar ditu ikasleak. 
Hezkuntzaren ikuspegi horren ildotik jaso dira curri-
culumean hezkuntza-gaitasun orokorrak eta oinarrizko 
gaitasunak. 

Gaitasunen Definizioa eta Hautaketa (DeSeCo) 
izeneko proiektuan, gaitasun kontzeptuaren definizioa 
ematen du Ekonomia Lankidetza eta Garapenerako 
Antolakundeak (ELGE). Hala, hauxe litzateke gaita-
suna: eskakizun konplexuei erantzuteko eta askotariko 
lanak behar bezala egiteko ahalmena. Horrenbestez, 
gaitasunek beren barnean hartzen dituzte trebetasun 
praktikoak, ezagutzak, motibazioa, balio etikoak, jarre-
rak, emozioak eta gizarte-arloko nahiz portaerazko ele-
mentuak, eta pertsonek batera erabiltzen dituzte horiek 
guztiak, lanak modu eraginkorrean egiteko. Hauek dira 
gaitasunen ezaugarri nagusiak: «egiten jakitea» da berez, 
hau da, errealitatean aplikatzen den jakintza, askotari-
ko testuinguruetara egokitzeko aukera eman eta izaera 
integratzailea duena, jakintzak, prozedurak eta jarrerak 
biltzen baititu. Edukiak elkarri lotuta ulertzeko modu 
horrek aldatu egiten du kontzeptuzko, prozedurazko eta 
jarrerazko edukiei buruz sarri erabili izan den ikuspegi 
zatitzailea. 

Heziketa oso baterako erreferentziazko ardatzak 
dira hezkuntza-gaitasun orokorrak, bai oinarrizko 
hezkuntzarako, bai bizitza osoan zehar ikasteko pro-
zesurako, eta hezkuntza-testuinguru guztietan ikasten 
dira, formaletan nahiz ez-formaletan. Hezkuntza-
gaitasun orokor horiek ezin dira zuzenean ebaluatu; 
izan ere, hezkuntza-prozesu osoko plangintzaren eta 
haren gauzapenaren loturazko eta bitartekaritzako la-
nak egiten dituzten aldagai konstanteak dira. Horien 
bidez, hezkuntza-planteamendu integrala egiten da, eta 
askotariko gaitasunak eskuratzeko modua dute ikas-
leek. Ikuspegi hori jorratzen du ELGE antolakundeko 
DeSeCo programaren planteamenduak, adierazten 
ANEXO III

COMPETENCIAS BÁSICAS

La Educación Básica ha estado más centrada en la 
función académica de preparación para la realización 
de estudios superiores y en la transmisión de los cono-
cimientos que se precisan para ello, que en la función 
de desarrollo en el ámbito personal, social y laboral que 
se precisa para incorporarse a la vida adulta y en la fun-
ción de preparar las bases para el aprendizaje a lo largo 
de toda la vida. El planteamiento del currículo basado 
en competencias se justifica en la toma de conciencia 
de que para el logro de las finalidades de la Educación 
Básica se precisa un currículo que incluya la función de 
preparar al alumnado para su incorporación a estudios 
superiores, pero que integre mejor todas las dimensio-
nes del desarrollo de la persona, es decir, más educa-
tivo y más orientado hacia un saber hacer. Desde este 
enfoque de educación se justifica la pertinencia de la 
inclusión de las competencias educativas generales y de 
las competencias básicas. 

El proyecto de la OCDE denominado Definición y 
Selección de Competencias (DeSeCo) define la com-
petencia como la capacidad de responder a demandas 
complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma ade-
cuada. Supone una combinación de habilidades prác-
ticas, conocimientos, motivación, valores éticos, ac-
titudes, emociones y otros componentes sociales y de 
comportamiento que se movilizan conjuntamente para 
lograr una acción eficaz. Sus rasgos diferenciales serían 
los siguientes: constituye un «saber hacer», esto es, un 
saber que se aplica, es susceptible de adecuarse a una 
diversidad de contextos y tiene un carácter integrador, 
abarcando conocimientos, procedimientos y actitudes. 
Esta forma integrada de entender los contenidos supo-
ne un cambio con respecto a la comprensión con fre-
cuencia fragmentada que se ha hecho de los contenidos 
conceptuales, procedimentales y actitudinales. 

Las competencias educativas generales son grandes 
ejes referenciales para la educación integral tanto básica 
como para el aprendizaje a lo largo de toda la vida,  que 
se aprenden en todos los contextos educativos, tanto 
formales como informales. Estas competencias educati-
vas generales no son directamente evaluables, sino que 
son constantes que sirven de enlace y nexo mediador en 
la planificación y desarrollo de todo el proceso educa-
tivo, posibilitando así un planteamiento educativo más 
integral y el logro de todo tipo de competencias. En esta 
línea se sitúa el planteamiento del programa DeSeCo de 
la OCDE al considerar que hay ámbitos de competen-
cias clave interrelacionados entre sí que son necesarios 



	 218. alearen Gehigarria	 –	 Suplemento al n.º 218
	 2007ko azaroak 13, asteartea	 –	 martes 13 de noviembre de 2007	 �
baitu badirela zenbait gaitasun giltzarri elkarri lotuta 
daudenak eta beharrezkoak direnak pertsonen garape-
nerako eta gizartearen funtzionamendua egokia izateko. 
Europar Batasunak izenpetutako tratatuek aldatu egin 
dituzte unibertsitate-curriculumak, eta aldaketa horien 
ondorioz, finkatu da, 2010 urterako, bizitza osorako 
gaitasunen eta ikaskuntzaren ildoari jarraituko diotela 
goi-mailako ikasketek, horiek izango baitira graduko 
eta graduondoko titulu berrien egiturazko ardatzak. 
Europako herrialde ugari antzeko planteamenduak 
egiten ari dira. Gurean egindako bi proposamenek ere 
—«Derrigorrezko eskolaldirako Euskal Curriculuma» 
2006koa eta «Euskal Herrirako Curriculuma»— ikus-
pegi hori hartu dute oinarritzat.

Europar Batasunak egindako proposamenak adieraz-
ten du hauek direla gaitasun giltzarri edo oinarrizkoak: 
«pertsona guztiek izan behar dituztenak giza errealiza-
zioa eta garapen pertsonala lortzeko eta herritartasun 
aktiboa, laneratzea eta enplegua erdiesteko». DeSeCo 
proiektuak adierazten duenez, gaitasun bat giltzarri edo 
oinarrizkotzat jotzeko, hiru baldintza hauek bete behar 
ditu: balio pertsonal edo sozial handiko emaitzak esku-
ratzen lagundu behar du, testuinguru eta esparru adie-
razgarri ugaritan aplikatzeko modukoa izan, eta aukera 
eman behar du pertsonek eskakizun konplexuak behar 
bezala bete ditzaten. Hau da, gaitasuna oinarrizkoa edo 
giltzarria izango da, baldin eta baliagarriak badira he-
rritar guztientzat, alde batera utzita herritarren sexua, 
gizarte- eta kultura-maila eta familia-ingurunea.

Proposamen guztiak aintzat hartuta, hauxe jotzen du 
agiri honek oinarrizko gaitasuntzat: jakintzen, trebeta-
sunen, jarreren eta balioen elkarrekintza bateratua eta 
testuinguru bakoitzera egokitua, Oinarrizko Hezkun-
tzak ikasle guztiek xedetzat izan eta lortu beharrekotzat 
dituztenak, pertsonaren errealizazioa eta garapena lan-
tzeko eta herritartasun aktiboa eta gizarte-integrazioa 
lortzeko. Hezkuntza-gaitasun orokorrak erreferentzia-
ardatz nagusiak direla esan dugu; aldiz, ikasleek lortu 
beharreko helburuak adierazten dituzte oinarrizko 
gaitasunek, giltzarriak eta beharrezkoak jotzen baitira 
ikasleentzat. Hala, ebaluazioaren erreferentzia dira oi-
narrizko gaitasunak.

Gaitasunen bidezko antolakuntza eginda, curricu-
lumak nabarmendu egiten du garrantzi handikoa dela 
jakintzak egoera eta testuinguru zehatzetan erabiltzen 
jakitea. Esaterako, beharrezkoa da ikasleek aritmetika-
arauen funtsa, historia-gertakarien bilakaera edo giza 
gorputzaren funtzionamendua zein den jakitea, baina 
ez jakite hutsagatik. Ikasleek horiek jakin behar dituzte, 
besteak beste, bizitza errealean aplikatzeko aritmetika-
arauak, historiako gertakariei buruzko jakintza egune-
roko bizitzako arazoak konpontzeko erabiltzeko, eta 
giza gorputzaren funtzionamenduari buruzko jakintza 
ohitura osasungarriak hartzeko baliagarri izan dakien. 
Ez dira jakintza-arloak elkarrengandik bereizi behar; 
aitzitik, teorian jakin eta egiten jakin behar da, jakintza 
para el desarrollo personal y el buen funcionamiento 
social. La reforma de los curriculos universitarios que 
se deriva de los tratados europeos ya firmados, sitúa en 
el horizonte del año 2010, una Educación Superior en 
esta misma línea de las competencias y el aprendizaje 
a lo largo de toda la vida, como los ejes estructurales 
de los nuevos títulos de grado y de postgrado. Plantea-
mientos similares se están realizando en muchos países 
europeos. Las dos propuestas, «Curriculum Vasco para 
el período de la escolaridad obligatoria» (2006) y «Cu-
rriculum para Euskal Herria» (2006), están también 
realizadas desde este enfoque.

En la propuesta de la Unión Europea se entiende 
por competencias básicas o clave, «aquellas que todas las 
personas precisan para su realización y desarrollo perso-
nales, así como para la ciudadanía activa, la inclusión 
social y el empleo». Para que una competencia pueda 
ser seleccionada como clave o básica, DeSeCo consi-
dera que debería cumplir tres condiciones: contribuir a 
obtener resultados de alto valor personal o social, poder 
aplicarse a un amplio abanico de contextos y ámbitos 
relevantes y permitir a las personas que la adquieren su-
perar con éxito exigencias complejas. Es decir, las com-
petencias son básicas o clave cuando resultan valiosas 
para la totalidad de la población, independientemente 
del sexo, la condición social y cultural y el entorno fa-
miliar.

Teniendo en cuenta las propuestas mencionadas, se 
entiende por competencia básica en este documento, 
la combinación integrada de conocimientos, destrezas, 
habilidades, actitudes y valores adecuados al contexto 
que todo el alumnado que cursa la Educación Básica 
precisa y debe alcanzar para su realización y desarrollo 
personal así como para la ciudadanía activa y la integra-
ción social. A diferencia de las competencias educativas 
generales que son grandes ejes referenciales, las com-
petencias básicas indican los objetivos de logro que se 
consideran claves y necesarios para el alumnado, y que 
por tanto constituyen el referente de evaluación.

En el planteamiento por competencias se resalta la 
importancia del uso de los conocimientos en situaciones 
y contextos concretos. El conocimiento, por ejemplo, de 
las reglas aritméticas, de los acontecimientos históricos, 
o del funcionamiento del cuerpo humano, es necesario, 
pero no tanto por sí mismo, sino como base para la 
aplicación de las reglas aritméticas en una situación de 
la vida real, para el uso de los conocimientos históricos 
en la resolución  de problemas de convivencia, o para 
aplicar los conocimientos sobre el cuerpo humano en 
el desarrollo de hábitos más saludables. No se trata de 
contraponer, sino de integrar el saber y el saber hacer, 
el conocimiento y la acción, la teoría y la práctica. Para 
ser competente se precisa hacer uso de forma conjunta 
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eta ekintza uztartu behar dira, eta teoria eta praktika 
batera landu. Gauzak behar bezala egiteko, batera eta 
modu koordinatuan erabili behar dira eginkizunak be-
tetzeko behar diren kontzeptuzko ezagutzak edo jakin-
tzak, jarduteko prozedurak, arauak edo jarraibideak eta 
motibaziozko jarrerak edo prestasunak.

Jakintzak erabiltzen jakin behar dela nabarmentzeak 
ez du esan nahi Oinarrizko Hezkuntzan lortu beharre-
ko gaitasunak ikuspegi utilitarista batera mugatu behar 
direnik, ezta baztertu egin behar denik ere ikaskuntzak 
bertako nahiz munduko ondare kulturala berregiteko 
eta transmititzeko duen garrantzia. Geure izatearen par-
te dira geure jakintzak, bizipenak, sentipenak eta jarre-
rak, eta horiek guztiak funtsezkoak dira gure bizitzan, 
gu geu nolakoak garen eta gizartea eta izadia nolakoak 
diren ulertzen laguntzen baitigute. Jakintza horiek gure 
pentsamoldea eta izaera osatzen dute, eta hori guztia 
gauzak egiteko moduan islatzen da. Oinarrizko gaitasu-
nen esparruak berdinak dira leku orotan, baina gaitasun 
horiek eskuratzea eta erabiltzea ezberdina da testuingu-
ru zehatz bakoitzean.

Hezkuntza-gaitasun orokorrak eta oinarrizko gaita-
sunak euskal curriculumean jasota eta horien integrazioa 
eginda, berariaz azpimarratu beharko lirateke Euskal 
Herrian eta munduan bizitzeko behar diren ikaskun-
tzak, planteamendu integratzaile bat eginez eta eskura-
tutako jakintzen aplikazioa xedetzat hartuta. Oinarriz-
ko gaitasunak lantzeko, hezkuntza-sistemako ikasketei 
norabide jakin bat eman behar zaie, ikasleek jarduteko 
modu anitz balia ditzaten eta egoera berriei aurre egite-
ko ahalmena eskura dezaten. Oinarrizko Hezkuntzako 
amaieran lortu beharko lirateke oinarrizko gaitasunak, 
gizaki heldua izateko behar den neurrian. Gerora, gaita-
sun horiek garatu, mantendu eta eguneratu egin behar 
dira, bizitza osoko ikaskuntza baten zatitzat jota.

Europako Parlamentuak 2006ko irailaren 26an 
emandako gomendioari erantzunez, aintzat hartuta 
hezkuntzari buruzkoa den maiatzaren 3ko 2/2006 Lege 
Organikoak oinarrizko hezkuntza arautzeko esparru 
berri bat finkatu duela eta kontuan izanda Euskal He-
rriko hezkuntza-komunitateak egindako Derrigorrezko 
eskolaldirako Euskal Curriculuma» eta «Euskal Herri-
rako Curriculuma» proposamenak, Euskal Autonomia 
Erkidegoak erabaki du hezkuntza-gaitasun orokorreko 
eta oinarrizko gaitasuneko esparru hauek jasotzea Oina-
rrizko Hezkuntza antolatzeko arau-xedapenetan.
y coordinada de conocimientos o saberes conceptua-
les, de procedimientos, reglas o pautas para actuar y de 
actitudes o disposiciones motivacionales que permiten 
llevar a cabo una tarea.

El hecho de resaltar la importancia del uso de los co-
nocimientos no significa que las competencias que hay 
que alcanzar en la Educación Básica deban ser reducidas 
a un planteamiento utilitarista, ni que haya que dismi-
nuir la importancia que tiene el aprendizaje, reelabora-
ción y transmisión del patrimonio cultural tanto parti-
cular como universal. Hay una serie de conocimientos, 
de experiencias, de sentimientos y de actitudes que 
hacen que seamos quienes somos, que son importan-
tes para nuestra vida, que sirven para comprendernos 
a nosotros mismos, a la sociedad y a la naturaleza. Son 
conocimientos que conforman el pensamiento y la for-
ma de ser, que a su vez se traduce en la forma de hacer. 
Los ámbitos de las competencias básicas son los mismos 
en todas partes, pero la adquisición y utilización de esas 
competencias es diferente en cada contexto particular.

La incorporación e integración de las competencias 
educativas generales y de las competencias básicas en 
el currículo vasco debería permitir poner el acento en 
aquellos aprendizajes que se consideran necesarios para 
vivir en Euskal Herria y en el mundo, desde un plan-
teamiento integrador y orientado a la aplicación de los 
saberes adquiridos. Hacer hincapié en las competencias 
básicas exige orientar los aprendizajes para conseguir 
que el alumnado desarrolle diversas formas de actua-
ción y adquiera la capacidad de enfrentarse a situaciones 
nuevas. Las competencias básicas deberían alcanzarse al 
final de la Educación Básica en la medida necesaria para 
la vida adulta y seguir desarrollándose, manteniéndose 
y actualizándose, como parte de un aprendizaje a lo lar-
go de toda la vida.

En respuesta a la recomendación del Parlamento 
Europeo del 26 de septiembre del 2006, teniendo en 
cuenta que la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de 
Educación, ha establecido un nuevo marco regulador 
para la educación básica, y las propuestas «Curriculum 
Vasco para el período de la escolaridad obligatoria» y 
«Curriculum para Euskal Herria» realizadas desde la 
comunidad educativa de Euskal Herria, la Comunidad 
Autónoma de Euskadi ha acordado incluir en las dispo-
siciones normativas que ordenan la Educación Básica 
los siguientes ámbitos de competencias educativas ge-
nerales y de competencias básicas.
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HEZKUNTZA GAITASUN OROKORRAK:

1.– Arduraz eta autonomiaz bizitzen ikastea, eta, 
zehazki, nork bere burua ezagutzen ikastea, norberaren 
buru-osasuna eta osasun fisikoa zaintzen ikastea eta ohi-
tura osasuntsuak hartzea. Izadiaz eta natura-baliabideez 
arduraz gozatzen ikastea, gizadi osoaren eta egungo na-
hiz geroko belaunaldien ondarea diren aldetik. 

2.– Ikasten eta pentsatzen ikastea, eta informazioa 
interpretatzea, sortzea eta ebaluatzea. Erabakiak har-
tzen eta arazoak konpontzen ikastea, ikasteko eta lan 
egiteko ohiturak eta ikasteko estrategiak eskuratzea, 
eta jakintza zientifikoko eta matematikoko metodoak 
aplikatzen ikastea, jakintza teorikoaren eta praktikoaren 
alorrek planteatzen dituzten arazoak identifikatzeko eta 
konpontzeko.

3.– Hizkuntza ofizialetan, eta, gutxienez, atzerriko 
hizkuntza batean hitz egiten ikastea, eta, berariaz, ko-
munikabideak eta informazioko eta komunikazioko 
teknologiak irizpide kritikoz erabiltzen eta interpre-
tatzen ikastea. Irizpide hori bera jarraitu behar dute 
ikasleek hizkuntza artistikoarekin, musika-adierazpena-
rekin eta gorputzaren, plastikaren eta ikusizko alorraren 
adierazpenekin.

4.– Elkarrekin bizitzen ikastea, eta, berariaz, harre-
man positiboak izaten eta, gatazka-egoeretan, elkarriz-
ketara eta negoziaziora jotzen ikastea. Halaber, gogoz 
eta demokratikoki parte hartzen ikastea, lankidetzan 
jarduten eta taldean lan egiten ikastea, eta aniztasuna 
errespetatzen ikastea.

5.– Pertsona gisa garatzen ikastea, norbera izanda, 
eta emozio negatiboak kontrolatzea eta nork bere burua 
modu positiboan eta errealistan balioestea. Pertsona au-
tonomoa izatea, norberak hartutako erabakien ardura 
hartzea, eta printzipio etikoei jarraitzea.

6.– Egiten eta ekiten ikastea, erabakiak eta ardu-
rak hartzeko ekimena izatea, esfortzua eta zailtasunak 
gainditzeko ahalegina balioestea, eta ekintzailea izatea, 
bizitzaren alor guztietan.

OINARRIZKO GAITASUNAK:

a) Zientzia-, teknologia- eta osasun-kulturarako gai-
tasuna.

b) Ikasten ikasteko gaitasuna 
c) Matematikarako gaitasuna 
d) Hizkuntza-komunikaziorako gaitasuna 
e) Informazioa tratatzeko eta teknologia digitala era-

biltzeko gaitasuna
f ) Gizarterako eta herritartasunerako gaitasuna
g) Giza eta arte-kulturarako gaitasuna 
h) Norberaren autonomiarako eta ekimenerako gai-

tasuna 
COMPETENCIAS EDUCATIVAS GENERALES:

1.– Aprender a vivir responsablemente de forma au-
tónoma, aprendiendo a conocerse uno mismo, a cuidar 
de la salud mental y física propia, y a desarrollar hábitos 
saludables. Aprender a disfrutar de forma responsable 
de la naturaleza y de los recursos naturales, patrimonio 
de toda la humanidad y de las generaciones actuales y 
futuras.

2.– Aprender a aprender y a pensar, aprendiendo a 
interpretar, generar y evaluar la información, a tomar 
decisiones y resolver problemas, aprendiendo hábi-
tos de estudio, de trabajo y estrategias de aprendizaje, 
aprendiendo a aplicar los métodos del conocimiento 
científico y matemático para identificar y resolver los 
problemas en los diversos campos del conocimiento y 
de la experiencia.

3.– Aprender a comunicarse en las lenguas oficia-
les y en al menos una lengua extranjera, aprendiendo 
a utilizar e interpretar de forma crítica los medios de 
comunicación y las tecnologías de la información y de 
la comunicación así como los lenguajes artísticos musi-
cales, corporales, plásticos y visuales.

4.– Aprender a vivir juntos, aprendiendo a mante-
ner interacciones positivas y a utilizar el diálogo y la 
negociación en situaciones conflictivas, a participar de 
manera activa y democrática, a cooperar y trabajar en 
grupo y a respetar la diversidad.

5.– Aprender a desarrollarse como persona, siendo 
uno mismo, controlando las emociones negativas y va-
lorándose de forma positiva y realista a sí mismo, siendo 
autónomo y responsable de sus propias decisiones y ac-
tuando de acuerdo con los principios éticos.

6.– Aprender a hacer y a emprender, teniendo inicia-
tiva para tomar decisiones y asumir responsabilidades, 
valorando el esfuerzo y la superación de las dificultades 
y practicando iniciativas emprendedoras en los diferen-
tes ámbitos de la vida.

COMPETENCIAS BÁSICAS:

a) Competencia en cultura científica, tecnológica y 
de la salud

b) Competencia para aprender a aprender
c) Competencia matemática
d) Competencia en comunicación lingüística 
e) Competencia en el tratamiento de la información 

y competencia digital
f ) Competencia social y ciudadana
g) Competencia en cultura humanística y artística
h) Competencia para la autonomía e iniciativa per-

sonal
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Oinarrizko gaitasun batzuek zehar-izaera dute; esate-
rako, ikasten ikasteko gaitasunak, hizkuntza-komunika-
zioko gaitasunak, informazioa tratatzeko eta teknologia 
digitala erabiltzeko gaitasunak, gizarterako eta herritar-
tasunerako gaitasunak eta norberaren autonomiarako 
eta ekimenerako gaitasunak. Beste gaitasun batzuek 
lotura zuzena dute curriculumeko arlo edo irakasgai 
jakinekin; esaterako, zientzia-, teknologia- eta osasun-
kulturarako gaitasunak, matematikarako gaitasunak eta 
giza eta arte-kulturarako gaitasunak. Hala ere, maila be-
reko garrantzia ematen zaie oinarrizko gaitasun guztiei, 
horietako bakoitza lagungarri izan baitaiteke norberak 
arrakasta izateko, jakintzaren gizartean. Gainera, aintzat 
hartu behar da gaitasun horiek guztiak elkarrekin lotu-
ta daudela, eta arlo batean funtsezkoak diren alderdiak 
beste gaitasun baten lagungarri izan daitezkeela.

Oinarrizko gaitasunak deskribatu eta haien xedeak 
eta alderdiak lantzen ditu eranskin honek. Halaber, 
zenbait jarraibide ematen dira, ikasleek Oinarrizko 
Hezkuntza amaitzean lortu behar duten oinarrizko 
maila zehazteko, gaitasun bakoitzarekiko.

1.– ZIENTZIA, TEKNOLOGIA ETA OSASUN 
KULTURARAKO GAITASUNA 

Ingurune fisikoarekiko harremanei erreparatzen die 
gaitasun honek, eta, berariaz, ingurune fisikoaren na-
tura-alderdiei eta gizakien ekintzaren ondoriozko alder-
diei. Hala, gaitasun honek aukera ematen du gertaka-
riak ulertzeko, gertakarien ondorioen aurreikuspenak 
egiteko, eta norberaren eta gainerako pertsonen eta 
izaki bizidunen baldintzak hobetzeko eta kontserbatze-
ko jarduerak egiteko. Azken finean, gaitasun honek as-
kotariko trebetasunak izatea eskatzen du, egokitasunez, 
autonomiaz eta ekimenez jarduteko bizitzako eta jakin-
tzako askotariko eremutan (osasuna, ekoizpen-jarduera, 
kontsumoa, zientzia, teknologia-prozesuak, etab.), eta 
mundua interpretatzeko. Horrek guztiak hau eskatzen 
du: gertakariak jakintza zientifikoaren eremu askoren 
ikuspegitik aztertzeko behar diren oinarrizko kontzep-
tuak eta printzipioak aplikatzea.

Gaitasun honek honako xede hau du: alde batetik, 
bizitzaren eta giza jardueren euskarri den espazio fisi-
koa behar bezala hautematea, bai eskala handitan, bai 
gertuko ingurunean; eta bestetik, bere barnean hartzen 
ditu inguruko espazioarekiko harremanak, hala nola 
espazioan mugitzea eta espazioko objektuekin eta ob-
jektu horiekiko kokapenarekin lotutako arazoak kon-
pontzea. 

Espazio fisikoarekiko harremanen gaitasuna esku-
ratzeko, ikasleak berariaz jakin behar du zer-nolako 
eragina duen ingurunean pertsonen presentziak, asen-
tamenduak eta jarduerak, pertsonek zer aldaketa egiten 
dituzten ingurunean, eta aldaketa horien ondorioz zer 
paisaia sortzen diren. Horrekin batera, ikasleak ikusi 
behar du garrantzi handikoa dela garapenaren onurak 
gizaki guztiengana helaraztea, natura-baliabideen kon-
tserbazioa bermatzea, eta mundu mailako elkartasunari 
Entre las competencias básicas hay algunas que tie-
nen carácter más transversal, tales como la competen-
cia de aprender a aprender, comunicación lingüística, 
tratamiento de la información y competencia digital, 
competencia social y ciudadana y autonomía e iniciati-
va personal. Otras están más directamente relacionadas 
con áreas o materias concretas del currículo, como la 
Competencia en cultura científica, tecnológica y de la 
salud, la matemática y la cultura humanística y artística. 
No obstante, todas las competencias básicas se conside-
ran igualmente importantes, ya que cada una de ellas 
puede contribuir a tener éxito en la vida dentro de una 
sociedad del conocimiento y a su vez forman un entra-
mado en el que determinados aspectos esenciales en un 
ámbito apoyan la competencia en otro.

En este Anexo se recogen la descripción, finalidad y 
aspectos distintivos de las competencias básicas y se dan 
indicaciones, en cada una de ellas, para definir el nivel 
considerado básico que debe alcanzar todo el alumnado 
al finalizar la Educación Básica.

1.– COMPETENCIA EN CULTURA CIENTÍFICA, 
TECNOLÓGICA Y DE LA SALUD 

Esta competencia se refiere a la habilidad para inte-
ractuar con el mundo físico, tanto en sus aspectos natu-
rales como en los generados por la acción humana, de 
tal modo que se posibilita la comprensión de sucesos, la 
predicción de consecuencias y la actividad dirigida a la 
mejora y preservación de las condiciones de vida pro-
pia, de las demás personas y del resto de los seres vivos. 
En definitiva, incorpora habilidades para desenvolverse 
adecuadamente, con autonomía e iniciativa personal en 
ámbitos de la vida y del conocimiento muy diversos (sa-
lud, actividad productiva, consumo, ciencia, procesos 
tecnológicos, etc.) y para interpretar el mundo, lo que 
exige la aplicación de los conceptos y principios bási-
cos que permiten el análisis de los fenómenos desde los 
diferentes campos de conocimiento científico involu-
crados.

Así, forma parte de esta competencia la adecuada 
percepción del espacio físico en el que se desarrollan la 
vida y la actividad humana, tanto a gran escala como 
en el entorno inmediato, y la habilidad para interac-
tuar con el espacio circundante: moverse en él y resol-
ver problemas en los que intervengan los objetos y su 
posición.

Asimismo, la competencia de interactuar con el es-
pacio físico lleva implícito ser consciente de la influen-
cia que tiene la presencia de las personas en el espacio, 
su asentamiento, su actividad, las modificaciones que 
introducen y los paisajes resultantes, así como de la im-
portancia de que todos los seres humanos se beneficien 
del desarrollo y de que éste procure la conservación de 
los recursos y la diversidad natural, y se mantenga la 
solidaridad global e intergeneracional. Supone asimis-
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eta belaunaldien arteko elkartasunari eustea. Gaitasun 
honek, halaber, errealitatea eta informazio- eta publizi-
tate-mezuak ikuspegi kritikoz aztertzea eskatzen du, bai 
eta eguneroko bizitzan kontsumo arduratsuko ohiturak 
izatea ere.

Gaitasun honek giza gorputzaren, naturaren eta 
gizonek nahiz emakumeek naturarekin duten harre-
manaren ezagutza du abiapuntu, eta bide ematen du 
modu arrazionalean azaltzeko zer-nolako ondorioak 
dituzten askotariko bizimoduek; halaber, aukera ema-
ten du bizitza fisiko eta intelektual osasungarria izate-
ko, natura- eta gizarte-ingurune osasungarri batean. 
Gaitasun honetan, osasunaren bi dimentsio aintzatetsi 
behar dira, indibiduala eta kolektiboa, eta ardurazko eta 
errespetuzko jarrerak erakutsi behar dira norberarekiko 
eta gainerako pertsonekiko.

Gaitasun honen bidez, galderak edo arazoak iden-
tifika daitezke eta frogetan oinarritutako konklusioak 
lortu, ingurune fisikoa ulertu eta hari buruzko eraba-
kiak hartzeko, eta ulertze- eta erabakitze-prozesu berari 
jarraitzeko giza jarduerek ingurumenean, osasunean eta 
pertsonen bizi-kalitatean eragiten dituzten aldaketeki-
ko. Gaitasuna eskuratuta, jakintza eta prozedura horiek 
aplikatu behar dira, pertsonen, erakundeen eta inguru-
menaren eskaera edo premiatzat hautemandako arazoei 
konponbidea emateko.

Gaitasun hau dela eta, nozio eta kontzeptu zientifi-
ko eta teknikoak eta oinarrizko teoria zientifiko batzuk 
ulertu eta aplikatu behar dira. Horrek esan nahi du pix-
kanaka eskuratu eta hobetu behar dela analisi sistemati-
koaren eta ikerketa zientifikoaren jarrerak eta prozesuak 
martxan jartzeko trebetasuna. Ildo horretatik, hauek 
egin behar dira: problema garrantzitsuak identifikatu 
eta planteatu; obserbazio zuzenak eta zeharkakoak egin, 
haiei dagozkien teoria- edo interpretazio-markoarekin 
bat etorriz; galderak egin; informazio kualitatiboa eta 
kuantitatiboa lokalizatu, lortu, aztertu eta adierazi; 
konponbide-saioak edo hipotesiak planteatu eta kon-
trastatu; konplexutasun-maila txiki nahiz handiko ira-
garpenak eta inferentziak egin; eta galdera zientifikoei 
erantzuteko eta testuinguru anitzetan (akademikoan, 
pertsonalean eta sozialean) konklusioak lortzeko, in-
terpretatzeko, ebaluatzeko eta komunikatzeko jakintza 
eskuragarria, teorikoa eta enpirikoa identifikatu. Hala-
ber, ikerketa-jardueraren izaera, indarguneak eta mugak 
ezagutu behar dira, gizarteak historian zehar eraikitako 
jakintza den aldetik.

Gaitasun honek, gainera, irtenbide teknikoak plani-
fikatzeko eta erabiltzeko trebetasunak dakartza, egune-
roko bizitzako eta lan-munduko premiei erantzuteko, 
ekonomia- eta eraginkortasun-printzipioei jarraituz.

Gaitasun honen barruan sartzen dira ahalmen fi-
sikoak, pertzepziozkoak eta motorrak garatzeko tre-
betasunak, osasunarekiko ohitura prebentiboak eta 
mo demostrar espíritu crítico en la observación de la 
realidad y en el análisis de los mensajes informativos y 
publicitarios, así como unos hábitos de consumo res-
ponsable en la vida cotidiana.

Esta competencia, y partiendo del conocimiento del 
cuerpo humano, de la naturaleza y de la interacción de 
los hombres y mujeres con ella, permite argumentar ra-
cionalmente las consecuencias de unos u otros modos 
de vida, y adoptar una disposición a una vida física y 
mental saludable en un entorno natural y social tam-
bién saludable. Asimismo, supone considerar la doble 
dimensión –individual y colectiva- de la salud, y mos-
trar actitudes de responsabilidad y respeto hacia los de-
más y hacia uno mismo.

Esta competencia hace posible identificar preguntas 
o problemas y obtener conclusiones basadas en pruebas, 
con la finalidad de comprender y tomar decisiones so-
bre el mundo físico y sobre los cambios que la actividad 
humana produce sobre el medio ambiente, la salud y 
la calidad de vida de las personas. Supone la aplicación 
de estos conocimientos y procedimientos para dar res-
puesta a lo que se percibe como demandas o necesida-
des de las personas, de las organizaciones y del medio 
ambiente.

También incorpora la aplicación de algunas nocio-
nes, conceptos científicos y técnicos, y de teorías cien-
tíficas básicas previamente comprendidas. Esto implica 
la habilidad progresiva para poner en práctica los pro-
cesos y actitudes propios del análisis sistemático y de 
indagación científica: identificar y plantear problemas 
relevantes; realizar observaciones directas e indirectas 
con conciencia del marco teórico o interpretativo que 
las dirige; formular preguntas; localizar, obtener, anali-
zar y representar información cualitativa y cuantitativa; 
plantear y contrastar soluciones tentativas o hipótesis; 
realizar predicciones e inferencias de distinto nivel de 
complejidad; e identificar el conocimiento disponible, 
teórico y empírico necesario para responder a las pre-
guntas científicas y para obtener, interpretar, evaluar y 
comunicar conclusiones en diversos contextos (acadé-
mico, personal y social). Asimismo, significa reconocer 
la naturaleza, fortalezas y límites de la actividad investi-
gadora como construcción social del conocimiento a lo 
largo de la historia.

Esta competencia proporciona, además, destrezas 
asociadas a la planificación y manejo de soluciones téc-
nicas, siguiendo criterios de economía y eficacia, para 
satisfacer las necesidades de la vida cotidiana y del mun-
do laboral.

Se incluyen en esta competencia las habilidades re-
lacionadas con el desarrollo de las capacidades físicas, 
perceptivas y motoras; la incorporación de los hábitos 
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aringarriak eskuratzea, eta norberaren gorputzaren eta 
sexualitatearen integrazioa eta onarpena. 

 Osasuna zaintzeko prebentzio-ohiturak hartu behar 
dira, besteak beste: higiene-neurriak; elikadura osa-
suntsua eta orekatua; ariketa fisikoa eta kirola egitea, 
egoneko bizitza eta gizentasuna prebenitzeko; atseden- 
eta erlaxazio-ohiturak hartzea; gorputz-jarrera egokiak 
hartzea, esaterako, ibiltzean, zamak garraiatzean eta 
esertzean; substantzia kaltegarriak kontsumitzeari, aisia 
arduragabeari eta arriskuko jokabideei uko egitea; ten-
tsio handiak eta lan-erritmo estres-eragileak ekiditea, 
etab. Jarduera horiek guztiek optimizatu egiten dute 
pertsonen osasuna eta bizi-kalitatea, eta, ondorioz, giza-
banakoen ongizate fisikorako eta psikologikorako bidea 
erakusten dute. Norberaren gorputza arduraz onartuta, 
gozatzeko, gainerako pertsonekin komunikatzeko eta 
gizarte- eta natura-ingurunearekin harremanak izateko 
bidea irekitzen da; hau da, nor bere buruarekin ongi 
sentitzeko bidea. Pertsonen hilkortasunaz jabetzea da 
norberaren gorputza onartzearen beste alderdi bat.

Norberaren gorputza onartzeko, hura ezagutu eta 
haren itxura fisikoa onartu behar da eta adinarekin 
lotutako gorputz-aldaketak barneratu behar dira. Ha-
laber, gorputzaren funtzionamendua eta haren adieraz-
pen sexualak eta afektiboak balioetsi behar dira, gaine-
rako gizakiekiko eta ingurunearekiko komunikazio- eta 
harreman-bitarteko gisa. Pertsonen itxura fisikoan 
dauden aldeak modu positiboan balioestea da gorputza 
onartzea, bai eta modekin eta gizarte-estereotipoekin 
kritikoa izatea ere, baldin eta horiek eredu kaltegarriak 
edo baztertzaileak inposatzen badituzte. 

Jolastea, kirola egitea eta ariketa fisikoa egitea komu-
nitatean integratzeko eta sozializatzeko bideak dira, eta 
pertsonen garapen anatomiko, fisiko eta psikologikoari 
laguntzen diote.

Laburbilduz, hauek dira gaitasunaren funtsezko al-
derdiak: pentsamendu zientifikoa eta teknikoa garatzea 
eta hura erabiltzea jasotzen den informazioa interpreta-
tzeko, aurreikuspenak egiteko eta erabakiak ekimenez 
eta autonomia pertsonalez hartzeko; izan ere, eremu 
zientifiko eta teknologikoko aurrerapenek eragin era-
bakigarria dute pertsonen, gizarteen eta naturaren bizi-
baldintzetan.

Halaber, gaitasun hau dela eta, jakin behar da jakin-
tza zientifikoa beste jakintza modu batzuetatik bereizten 
eta balioesten, eta zientziari eta teknologiaren garapena-
ri lotutako balio eta irizpide etikoak erabiltzen.

Zerrendatutako trebetasun eta abileziekin bat eto-
rriz, oinarrizko gaitasun honen ezaugarri dira: natura-
baliabideen erabilera arduratsua; ingurumenaren zain-
tza; kontsumo-jarduera arrazional eta arduratsuak; eta, 
pertsonen bizi-kalitatearen elementu giltzarriak diren 
aldetik, norberaren eta gizartearen osasunaren zaintza.
preventivos y paliativos con respecto a la salud; la inte-
gración y aceptación del propio cuerpo y de la sexuali-
dad. 

La incorporación de hábitos preventivos de salud 
incluye prácticas de higiene, una alimentación sana y 
equilibrada; la realización de ejercicio físico y la prácti-
ca del deporte evitando el sedentarismo y la obesidad; 
los hábitos de descanso y relajación; adoptar posturas 
adecuadas, por ejemplo,  a la hora de andar, transportar 
pesos, sentarse; el rechazo de consumo de sustancias no-
civas, del ocio irresponsable y de comportamientos de 
riesgo; evitar el exceso de tensión, los ritmos de trabajo 
estresantes ...Todas ellas son prácticas  que optimizan la 
salud y la calidad de vida de las personas, lo que contri-
buye al bienestar físico y psicológico de los individuos. 
Asumir el propio cuerpo con responsabilidad permite 
disfrutar, comunicarse con los demás y relacionarse con 
el entorno social y natural, esto es, sentirse bien consigo 
mismo. Asumir el cuerpo significa también ser cons-
cientes de nuestra condición mortal.

 Asumir el propio cuerpo consiste en conocerlo y 
en aceptar la apariencia física; en interiorizar los cam-
bios corporales propios de la edad y apreciarlo en su 
funcionamiento, en su manifestación sexual y afectiva 
como medio de comunicación y relación humana y con 
el entorno. Supone valorar positivamente las diferencias 
en la apariencia física de las personas; ser crítico con 
respecto a modas y estereotipos sociales que imponen 
modelos perjudiciales o excluyentes. 

 La práctica de los juegos, los deportes y los ejercicios 
físicos, además de posibilitar el desarrollo anatómico, fi-
siológico y psicológico del ser humano, son un vehículo 
de socialización e integración dentro de la comunidad.

 En definitiva, esta competencia supone el desarro-
llo y aplicación del pensamiento científico-técnico para 
interpretar la información que se recibe y para predecir 
y tomar decisiones con iniciativa y autonomía personal 
en un mundo en el que los avances que se van produ-
ciendo en los ámbitos científico y tecnológico tienen 
una influencia decisiva en la vida personal, la sociedad 
y el mundo natural.

Asimismo, implica la diferenciación y valoración del 
conocimiento científico al lado de otras formas de co-
nocimiento, y la utilización de valores y criterios éticos 
asociados a la ciencia y al desarrollo tecnológico.

En coherencia con las habilidades y destrezas relacio-
nadas hasta aquí, son parte de esta competencia básica 
el uso responsable de los recursos naturales, el cuidado 
del medio ambiente, el consumo racional y responsable, 
y la protección de la salud individual y colectiva como 
elementos clave de la calidad de vida de las personas.
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2.– IKASTEN IKASTEKO GAITASUNA

Ikasten ikasteak esan nahi du norberak eskuratuak 
dituela jada zenbait trebetasun, ikasteari ekiteko eta 
gero eta eraginkortasun eta autonomia handiagoz ikas-
ten jarraitzeko, betiere, ikaste-jarduera hori norberaren 
helburuei eta premiei egokitzen bada.

Gaitasun honek bi alderdi nagusi ditu. Batetik, nor-
beraren gaitasunen (intelektualak, emozionalak eta fisi-
koak) kontzientzia hartzean eta gaitasun horiek garatze-
ko prozesuaz eta estrategiez jabetzean datza gaitasuna, 
bai eta nork bere buruari laguntzeko egin daitezkeen 
jarduerez eta beste pertsona edo baliabide batzuen la-
guntzaz egin daitezkeenez ohartzea ere. Bestetik, gaita-
sun honek eskatzen du norbera gauzak egiteko gai dela 
sentitzea, eta horrek bultzatu egiten ditu motibazioa, 
nork bere buruan duen konfiantza eta ikasteko grina.

Ikasleak jakin egin behar du zer dakien, zer ikasi be-
har duen, nola ikasten den, eta nola kudeatzen eta kon-
trolatzen diren modu eraginkorrean ikaskuntza-proze-
suak. Hala, ikasleak gai izan behar du azken prozesu 
horiek optimizatzeko eta helburu pertsonalak lortzeko 
erabiltzeko. Ikasleek jakin egin behar dute zer ahalmen 
eta gabezia dituzten, eta lehenez baliatzen jakin behar 
dute; halaber, bigarrenak gainditzeko motibazioa eta 
borondatea izan behar dute, eta helburu hori lortze-
ko aurreikuspena. Hala, ikasleak gero eta segurtasun 
handiagoa izan behar du bere buruan, ikasketa-erroka 
berriei ekiteko. 

Bi alderdi horiek lantzeko, ikasleak jakin egin be-
har du zer ahalmen izan behar dituen gauzak ikasteko; 
besteak beste, arreta, kontzentrazioa, memoria, hizkun-
tza ulertzeko eta adierazteko ahalmena, eta helburuak 
lortzeko motibazioa. Horiek horrela, ikasleak ahalik 
eta etekin handiena eta pertsonalizatua atera behar die 
ahalmen horiei, askotariko estrategiez eta teknikez ba-
liatuta. Teknika eta estrategia horien artean hauek ditu-
gu: ikastekoak; gertakariak eta harremanak sistematiko-
ki behatzekoak eta erregistratzekoak; lankidetzakoak 
eta proiektuen bidezkoak; arazoak konpontzekoak; 
jarduerak eta denbora modu efektiboan planifikatze-
ko eta antolatzekoak. Halaber, bere ahalmenei etekina 
ateratzeko, informazioa lortu, aukeratu eta tratatzeko 
baliabideak (teknologikoak barne) eta iturriak baliatu 
behar ditu ikasleak.

Gaitasunak eskatzen du nork bere buruari galde-
rak egiteko jakin-mina izatea, eta egoera edo arazoei 
konponbidea emateko dauden aukerak identifikatzea 
eta baliatzea, eta, berariaz, eskura dagoen informazioa 
aintzat hartuta, askotariko estrategiak eta metodoak 
erabiltzea erabakiak modu arrazionalean eta ikuspegi 
kritikoz hartzeko. 

Gaitasuna eskuratuta, halaber, informazioa banaka 
edo elkarlanean lortzeko trebetasuna izan behar du 
ikasleak, eta, bereziki, informazio hori norberarentzako 
jakintza bihurtzeko trebetasuna. Hala, ikasleak harre-
manetan jarri eta osatu egin behar du eskuratutako 
2.– COMPETENCIA PARA APRENDER A APRENDER

Aprender a aprender supone disponer de habilidades 
para iniciarse en el aprendizaje y ser capaz de continuar 
aprendiendo de manera cada vez más eficaz y autónoma 
de acuerdo a los propios objetivos y necesidades.

 Esta competencia tiene dos dimensiones fundamen-
tales. Por un lado, la adquisición de la conciencia de las 
propias capacidades (intelectuales, emocionales, físicas), 
del proceso y las estrategias necesarias para desarrollar-
las, así como de lo que se puede hacer por uno mismo y 
de lo que se puede hacer con ayuda de otras personas o 
recursos. Por otro lado, disponer de un sentimiento de 
competencia personal, que redunda en la motivación, la 
confianza en uno mismo y el gusto por aprender.

 Significa ser consciente de lo que se sabe y de lo 
que es necesario aprender, de cómo se aprende, y de 
cómo se gestionan y controlan de forma eficaz los pro-
cesos de aprendizaje, optimizándolos y orientándolos 
a satisfacer objetivos personales. Requiere conocer las 
propias potencialidades y carencias, sacando provecho 
de las primeras y teniendo motivación y voluntad para 
superar las segundas desde una expectativa de éxito, au-
mentando progresivamente la seguridad para afrontar 
nuevos retos de aprendizaje. 

Por ello, comporta tener conciencia de aquellas capa-
cidades que entran en juego en el aprendizaje, como la 
atención, la concentración, la memoria, la comprensión 
y la expresión lingüística o la motivación de logro, entre 
otras, y obtener un rendimiento máximo y personaliza-
do de las mismas con la ayuda de distintas estrategias y 
técnicas: de estudio, de observación y registro sistemáti-
co de hechos y relaciones, de trabajo cooperativo y por 
proyectos, de resolución de problemas, de planificación 
y organización de actividades y tiempos de forma efec-
tiva, o del conocimiento sobre los diferentes recursos y 
fuentes para la recogida, selección y tratamiento de la 
información, incluidos los recursos tecnológicos.

Implica asimismo la curiosidad de plantearse pre-
guntas, identificar y manejar la diversidad de respuestas 
posibles ante una misma situación o problema utilizan-
do diversas estrategias y metodologías que permitan 
afrontar la toma de decisiones, racional y críticamente, 
con la información disponible. 

Incluye, además, habilidades para obtener infor-
mación -ya sea individualmente  o en colaboración- y, 
muy especialmente, para transformarla en conocimien-
to propio, relacionando e integrando la nueva infor-
mación con los conocimientos previos y con la propia 
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informazio berria, bai aurrez duen informazioarekin, 
bai bere bizipen pertsonalekin; eta jakin egin behar du 
jakintza eta gaitasun berriak antzekotasunak dituzten 
egoeretan eta askotariko testuingurutan aplikatzen.

Gaitasun hau eskuratzeko, epe labur, ertain eta luze-
ko helburuak jarri eta horiek bete behar dira, eta pixka-
naka eta ikuspegi errealista batetik handitu ikaskuntza-
helburuak.

Ikasteko irmotasuna izatea eskatzen du gaitasun 
honek, eta ezaugarri hori norberaren bizitza eta bizi-
tza soziala aberasten duen elementutzat jo behar du 
ikasleak. Ondorioz, ikasteko esfortzuak merezi duela 
pentsatu behar du ikasleak. Nork bere burua ebaluatze-
ko eta erregulatzeko gaitasuna izan behar du ikasleak, 
erantzukizun eta konpromiso pertsonala izan, esfortzua 
administratzen jakin, eta akatsak onartu behar ditu, 
eta gainerako pertsonengandik eta pertsonekin ikasten 
jakin behar du.

Laburbilduz, ikasleak ikasten ikas dezan, norberaren 
gaitasunen eta jakintzen jabetza, kudeaketa eta kontrola 
izan behar du, bere burua pertsona trebe eta eraginkor-
tzat hartuz; orobat, ikasleak pentsamendu estrategikoa 
izan behar du, lankidetzan jarduteko ahalmena eta bere 
burua ebaluatzekoa; eta lan intelektuala egiteko tekni-
kak eskuratu behar ditu. Hori guztia ikasketa-esperi-
entzia kontziente eta atseginen bidez garatzen da, bai 
banaka, bai taldean.

3.– MATEMATIKARAKO GAITASUNA

Gaitasun hau zenbakiak, horien oinarrizko eragike-
tak, matematika-sinboloak eta matematikako adieraz-
pen eta arrazoitze moduak erabiltzeko eta lotzeko trebe-
tasuna da, bai informazioa sortzeko eta interpretatzeko, 
bai errealitateko alderdi kuantitatibo eta espazialei bu-
ruzko jakintza handitzeko, bai eguneroko bizitzako eta 
laneko arazoak konpontzeko.

Informazioak, datuak eta arrazoibideak argi eta ze-
haztasunez interpretatzeko eta adierazteko trebetasuna 
da matematikarako gaitasunaren adierazpenetako bat 
da, eta horrek handitu egiten du bizitza osoan zehar 
ikasten jarraitzeko aukera, bai eskolan, bai eskolatik 
kanpo. Horrez gain, gizartean parte-hartze eraginkorra 
izateko aukerak bultzatzen ditu.

Halaber, matematika-gaitasunak oinarrizko mate-
matika-elementuak (askotariko zenbakiak, neurriak, 
sinboloak, elementu geometrikoak, etab.) ezagutzea eta 
horiek eguneroko bizitzako egoera erreal edo simula-
tuetan erabiltzea dakar, bai eta arrazoitze-prozesuak 
abiaraztea ere, arazoak konpontzeko edo informazioa 
lortzeko.

Prozesu horiez baliatuz, egoera eta testuinguru ani-
tzetan aplika daiteke informazioa, arrazoibideen jarrai-
pena egin eta ideia nagusiak identifikatu, eta arrazoibi-
deen eta informazioen logika eta balioa zenbatetsi eta 
epaitu. 
experiencia personal y sabiendo aplicar los nuevos co-
nocimientos y capacidades en situaciones parecidas y 
contextos diversos.

Por otra parte, esta competencia requiere plantearse 
metas alcanzables a corto, medio y largo plazo y cum-
plirlas, elevando los objetivos de aprendizaje de forma 
progresiva y realista.

Hace necesaria también la perseverancia en el apren-
dizaje, desde su valoración como un elemento que en-
riquece la vida personal y social y que es, por tanto, 
merecedor del esfuerzo que requiere. Conlleva ser ca-
paz de autoevaluarse y autorregularse, responsabilidad 
y compromiso personal, saber administrar el esfuerzo, 
aceptar los errores y aprender de y con los demás.

En síntesis, aprender a aprender implica la concien-
cia, gestión y control de las propias capacidades y cono-
cimientos desde un sentimiento de competencia o efica-
cia personal, e incluye tanto el pensamiento estratégico, 
como la capacidad de cooperar, de autoevaluarse, y el 
manejo eficiente de un conjunto de recursos y técnicas 
de trabajo intelectual, todo lo cual se desarrolla a través 
de experiencias de aprendizaje conscientes y gratifican-
tes, tanto individuales como colectivas.

3.– COMPETENCIA MATEMÁTICA

Consiste en la habilidad para utilizar y relacionar 
los números, sus operaciones básicas, los símbolos y las 
formas de expresión y razonamiento matemático, tanto 
para producir e interpretar distintos tipos de informa-
ción, como para ampliar el conocimiento sobre aspectos 
cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver 
problemas relacionados con la vida cotidiana y con el 
mundo laboral.

Forma parte de la competencia matemática la ha-
bilidad para interpretar y expresar con claridad y pre-
cisión informaciones, datos y argumentaciones, lo que 
aumenta la posibilidad real de seguir aprendiendo a lo 
largo de la vida, tanto en el ámbito escolar o académico 
como fuera de él, y favorece la participación efectiva en 
la vida social.

Asimismo esta competencia implica el conocimiento 
y manejo de los elementos matemáticos básicos (dis-
tintos tipos de números, medidas, símbolos, elementos 
geométricos, etc.) en situaciones reales o simuladas de 
la vida cotidiana, y la puesta en práctica de procesos de 
razonamiento que llevan a la solución de los problemas 
o a la obtención de información.

Estos procesos permiten aplicar esa información a 
una mayor variedad de situaciones y contextos, seguir 
cadenas argumentales identificando las ideas funda-
mentales, y estimar y enjuiciar la lógica y validez de ar-
gumentaciones e informaciones. 
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Horrenbestez, pentsamendu-prozesu jakin batzuk 
(esaterako, indukzioa eta dedukzioa) jarraitzeko eta 
kalkulu-algoritmo eta logika-elementu zenbait aplika-
tzeko trebetasuna izatea eskatzen du matematikarako 
gaitasunak. Gaitasun hori izanda, arrazoibideen balioz-
kotasuna identifikatzeko eta arrazoibide baliozkoetatik 
lortutako emaitzen ziurtasun-maila baliosteko gai izan-
go da ikaslea.

Matematikarako gaitasunean, elementu edo euskarri 
matematikoak dituzten informazioekiko eta egoerekiko 
(problemak, ezezagunak, etab.) jarrera ona eta gero eta 
segurtasun eta konfiantza handiagoa izan behar da, eta 
elementu horiek erabili egin behar dira egoerak hala 
eskatzen badu; beraz, ziurtasunarekiko begirunea eta 
atsegina izan behar da, eta hura bilatu, arrazoimenaren 
bidez.

Matematikarako gaitasuna eskuratu dela jakingo 
dugu, baldin eta matematika-elementuak eta -arrazoibi-
deak behar bezala erabiltzen badira, eguneroko bizitzako 
egoerei aurre egiteko. Horrenbestez, matematikarako 
gaitasunaren adierazle dira hauek: egoera horiek identi-
fikatzea, problemak ebazteko estrategiak aplikatzea, eta, 
eskura dagoen informazioa oinarri hartuta, errealitatea 
kalkulatzeko, adierazteko eta interpretatzeko teknika 
egokiak aukeratzea. Finean, matematika-jarduerak as-
kotariko testuingurutan erabiltzeko aukera erreala iza-
tea da gaitasunaren funtsa. Hori dela eta, derrigorrezko 
hezkuntzan matematikarako gaitasuna lortu dela esango 
dugu, baldin eta ikasleek naturaltasunez  eta askotariko 
egoeratan aplikatzen badituzte beren matematika-ja-
kintzak; besteak beste, matematikaz besteko jakintza-
arloetan eta eguneroko bizitzako egoeretan.

Oinarrizko Hezkuntza amaitzean matematikarako 
gaitasuna behar bezala garatua izango dute ikasleek, 
baldin eta gai badira eremu pertsonalean eta sozialean 
matematika-elementuak eta -arrazoibideak erabiltzeko, 
eta, horien bidez, informazioa interpretatzeko eta sor-
tzeko, eguneroko bizitzako arazoak konpontzeko eta 
erabakiak hartzeko.

Laburbilduz, matematikaren bidez arrazoitzeko, 
arrazoibide matematikoak ulertzeko eta matematika-
hizkuntzan adierazteko eta komunikatzeko trebetasu-
nak eta jarrerak aplikatzea da matematikarako gaita-
suna izatea, betiere, laguntza-tresna egokiak erabiltzen 
badira, eta matematika-jakintza beste jakintza mota 
batzuekin batera erabiltzen bada, eguneroko bizitzan 
ager daitezkeen askotariko egoera konplexuei irtenbide 
egokia emateko.

4.– HIZKUNTZA KOMUNIKAZIORAKO 
GAITASUNA

Euskara, Euskal Herriko hizkuntza propioa den al-
detik, eta gaztelania dira Euskal Autonomia Erkidego-
ko hizkuntza ofizialak, eta, ondorioz, EAEko biztanle 
guztiek dute horiek jakiteko eta erabiltzeko eskubidea 
derrigorrezko eskolaldia amaitzean. Horrenbestez, eus-
kal hezkuntza-sistemako ikasleek, hizkuntza-komuni-
En consecuencia, la competencia matemática supo-
ne la habilidad para seguir determinados procesos de 
pensamiento (como la inducción y la deducción, entre 
otros) y aplicar algunos algoritmos de cálculo o elemen-
tos de la lógica, lo que conduce a identificar la validez 
de los razonamientos y a valorar el grado de certeza aso-
ciado a los resultados derivados de los razonamientos 
válidos.

La competencia matemática implica una disposición 
favorable y de progresiva seguridad y confianza hacia 
la información y las situaciones (problemas, incógnitas, 
etc.) que contienen elementos o soportes matemáticos, 
así como hacia su utilización cuando la situación lo 
aconseja, basadas en el respeto y el gusto por la certeza y 
en su búsqueda a través del razonamiento.

Esta competencia cobra realidad y sentido en la me-
dida que los elementos y razonamientos matemáticos 
son utilizados para enfrentarse a aquellas situaciones 
cotidianas que los precisan. Por tanto, la identificación 
de tales situaciones, la aplicación de estrategias de reso-
lución de problemas, y la selección de las técnicas ade-
cuadas para calcular, representar e interpretar la realidad 
a partir de la información disponible están incluidas en 
ella . En definitiva, la posibilidad real de utilizar la ac-
tividad matemática en contextos tan variados como sea 
posible. Por ello, su desarrollo en la educación obligato-
ria se alcanzará en la medida en que los conocimientos 
matemáticos se apliquen de manera espontánea a una 
amplia variedad de situaciones, provenientes de otros 
campos de conocimiento y de la vida cotidiana.

El desarrollo de la competencia matemática al final 
de la Educación Básica,  conlleva utilizar -en los ám-
bitos personal y social- los elementos y razonamientos 
matemáticos para interpretar y producir información, 
para resolver problemas provenientes de situaciones co-
tidianas y para tomar decisiones.

En definitiva, supone aplicar aquellas destrezas y ac-
titudes que permiten razonar matemáticamente, com-
prender una argumentación matemática y expresarse y 
comunicarse en el lenguaje matemático, utilizando las 
herramientas de apoyo adecuadas, e integrando el cono-
cimiento matemático con otros tipos de conocimiento 
para dar una mejor respuesta a las situaciones de la vida 
de distinto nivel de complejidad.

4.– COMPETENCIA EN COMUNICACIÓN 
LINGÜÍSTICA

El euskera, como lengua propia del pueblo vasco, y 
el castellano, tienen carácter de lenguas oficiales en Eus-
kadi y por ello todos los habitantes tienen el derecho a 
conocer y usar ambas lenguas al final de la escolaridad 
obligatoria, por lo que la competencia en comunicación 
lingüística referida al sistema educativo vasco persigue 
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kazioko gaitasunaren bidez, euskararen eta gaztelania-
ren jakintzako B2 maila eta lehen atzerri-hizkuntzaren 
jakintzako B1 maila eskuratu behar dute, ALTE sailka-
peneko mailei jarraituz. Horrek guztiak aintzat hartu 
beharko du Eusko Legebiltzarrak horri buruz araututa-
koa, Hizkuntzak Ikasteko eta Irakasteko Marko Berria 
ezarriko duen Legearen bidez.

Gaitasun honen funtsa hizkuntzaren erabilera da, 
bai ahozkoa zein idatzizkoa, bai errealitatea adierazi, 
interpretatu eta hura ulertzeko egindakoa, bai jakintza 
eraikitzeko eta komunikatzeko egindakoa, bai eta pen-
tsamoldea, emozioak eta jarrerak antolatu eta norberak 
erregulatzeko egindakoa.

Euskara, gaztelania eta frantsesa dira, ingelesarekin 
batera, hizkuntza erabilienak. Euskararen kasu zehatzari 
erreparatuta, adierazi behar da guztioi dagokigula on-
dare unibertsal hori hizkuntza moderno eta erabilgarri 
bihurtzea eta hurrengo belaunaldiek hura jakingo eta 
erabiliko dutela bermatzea. Azken urteotan nabarmen 
handitu da euskaldunen kopurua; hala ere, eguneroko 
bizitzako egoeretan euskararen erabilera ez da neurri 
berean hazi. Faktore askok dute eragina hizkuntzen 
ikaskuntzan, hala nola pertsonalak, emoziozkoak, 
afektiboak eta harremanezkoak. Eragina du, halaber, 
pertsonek zer-nolako ikuspegia duten hizkuntza horren 
erabilgarritasunaz. 

Ikasleen komunikaziora gaitasunaren mugarri izan 
da azken urteotan indarrean izan den hizkuntza-ereduen 
sistema, baina aldatzekoa da, arau-esparru berri baten 
bidez. Aldaketaren xedea hauxe da: ikasleen hizkuntza-
gaitasunak hobetuko direla bermatzea eta, baliabideak 
ekitatez erabilita, ikasleei laguntza ematea gaitasun 
horiek eskuratzeko, batik bat helburu horiek lortzeko 
egokiak ez diren testuinguru-baldintzak bizi dituzten 
ikasleei. Halaber, arau-aldaketa horren xede izango dira 
euskal hezkuntza-sistemara beste hezkuntza-sistema ba-
tzuetatik etorri diren ikasleak eta hizkuntza-tratamendu 
indartua behar dutenak, indarreko araudiak ezarritako 
hizkuntza-gaitasuneko mailak eskuratu ditzaten.

Gaitasun honi dagozkion jakintzek, trebetasunek eta 
jarrerek bide ematen dute pentsamenduak, emozioak, 
bizipenak eta iritziak adierazteko, elkarrizketan aritzeko 
eta iritzi kritikoak eta etikoak osatzeko, ideiak sortzeko, 
jakintza egituratzeko, diskurtsoari eta norberaren ekin-
tzei eta egitekoei koherentzia eta kohesioa emateko, era-
bakiak hartzeko eta ahozko nahiz idatzizko entzunal-
diez, irakurraldiez nahiz mintzaldiez gozatzeko. Horrek 
guztiak, gainera, autoestimua eta norberarenganako 
konfiantza handitzen laguntzen du.

Komunikatzeko eta elkarrizketan aritzeko, harreman 
eta lotura eraikitzaileak sortu behar dira pertsonekin eta 
ingurunearekin; orobat, kultura berrietara gerturatzea 
eskatzen du jarduera horrek, eta, kultura horiek ezagutu 
ahala, handitu egiten da kultura horiekiko aintzatespe-
capacitar al alumnado para que alcance, respetando lo 
que dicte el Parlamento Vasco en la futura Ley del Nue-
vo Marco de Aprendizaje y Enseñanza de las Lenguas, 
el nivel B2 respecto al euskera y castellano y el nivel B1 
en la primera lengua extranjera, según la clasificación 
ALTE.

Esta competencia se refiere a la utilización del len-
guaje como instrumento de comunicación oral y escri-
ta, de representación, interpretación y comprensión de 
la realidad, de construcción y comunicación del cono-
cimiento y de organización y autorregulación del pen-
samiento, las emociones y la conducta.

El euskera, el castellano y el francés, además del in-
glés, son las lenguas más utilizadas. Además, en el caso 
del euskera, todas y todos somos responsables de ha-
cer de este patrimonio universal una lengua moderna y 
útil, para asegurar su conocimiento y utilización por las 
próximas generaciones. Si el número de euskaldunes ha 
crecido considerablemente en los últimos años, su uso 
en las situaciones cotidianas no ha crecido de la misma 
manera. El aprendizaje de una lengua está muy ligado a 
factores personales, emotivos, afectivos y de relación, así 
como a la percepción de su utilidad. 

La competencia comunicativa del alumnado ha esta-
do condicionada por el sistema de modelos lingüísticos 
vigente en los últimos años que va a modificarse me-
diante un nuevo marco regulador. Se trata de garantizar 
la mejora de las competencias lingüísticas del alumnado 
y que mediante un tratamiento equitativo de los recur-
sos se favorezca la adquisición de dichas competencias 
por quienes se encuentran en situaciones de contexto 
que no favorecen el  cumplimiento de dichos objeti-
vos. Y especialmente por quienes, incorporados al sis-
tema educativo vasco desde otros sistemas educativos, 
necesitan un tratamiento lingüístico reforzado para la 
adquisición de los niveles de competencia lingüística 
establecidos por la normativa legal.

Los conocimientos, destrezas y actitudes propios 
de esta competencia permiten expresar pensamientos, 
emociones, vivencias y opiniones, así como dialogar, 
formarse un juicio crítico y ético, generar ideas, estruc-
turar el conocimiento, dar coherencia y cohesión al 
discurso y a las propias acciones y tareas, adoptar deci-
siones, y disfrutar escuchando, leyendo o expresándose 
de forma oral y escrita, todo lo cual contribuye además 
al desarrollo de la autoestima y de la confianza en sí 
mismo.

Comunicarse y conversar son acciones que suponen 
habilidades para establecer vínculos y relaciones cons-
tructivas con los demás y con el entorno, y acercarse a 
nuevas culturas, que adquieren consideración y respeto 
en la medida en que se conocen. Por ello, la compe-
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na eta errespetua. Nabarmena da, horrenbestez, bizi-
kidetzarako eta gatazkak konpontzeko ahalmenarekin 
erabat loturik dagoela hizkuntza-komunikaziorako 
gaitasuna.

Entzuteko, azalpenak emateko eta elkarrizketan ari-
tzeko gai izanda, hitzezko harreman nagusien jabe egi-
ten gara, era bateko eta besteko komunikazio-egoeretan 
sortutako ahozko mezuak adierazteko eta ulertzeko gai-
tasuna eskuratzen dugu, eta komunikazioa testuinguru 
bakoitzera egokitzeko ahalmena geureganatzen. Hala, 
hiru ekintza horietan, komunikazio-egoera bakoitze-
rako egokiak diren ahozko testuak sortzeko, behar be-
zala eta eraginkortasunez erabili behar dira hizkuntza-
kodeak eta -trebetasunak, hizkuntza-izaera ez dutenak 
eta komunikaziorako harremanek egoera bakoitzean 
bete beharreko arauak.

Irakurriz eta idatziz, indartu egiten dira informazioa 
bilatzeko, biltzeko eta prozesatzeko trebetasunak; hala, 
jarduera horiek lagundu egiten dute askotariko asmo 
komunikatibo edo sorkuntzakoak dituzten testuak be-
har bezala ulertzen, sortzen eta erabiltzen. Irakurketak 
erraztu egiten du idatzizko hizkuntza erabiltzeko kodea 
interpretatzeko eta ulertzeko prozesua, eta, gainera, pla-
zer-, jakituria- eta fantasia-iturri da, eta beste ingurune, 
hizkuntza eta kultura batzuk ezagutzeko aukera ematen 
du.

Hizkuntza-komunikazioko ekintzetako (elkarriz-
keta, irakurketa, idazketa, etab.) xedeak eta helburuak 
hautatzeko eta aplikatzeko trebetasuna zuzenean dago 
lotuta gaitasun honen alderdi nagusiekin; esaterako, 
buru-errepresentazioak egiteko trebetasunarekin, erre-
alitatea interpretatu eta ulertzekoarekin eta norberaren 
jakintzak eta ekintzak koherentziaz antolatu eta erregu-
latzekoarekin.

Mezuak ulertzea eta komunikatzen jakitea jakintza 
praktikoak dira, baina hizkuntzari eta haren erabilera-
arauei buruzko ezagutza erreflexiboa behar dute haiek 
oinarrian, eta horrek berariaz eskatzen du hizkuntza 
behaketarako eta azterketarako objektutzat balioesten 
eta erabiltzen jakitea. Era  askotariko gizarte- eta kul-
tura-testuinguruetako komunikazio-egoerei egokiak 
zaizkien diskurtsoak adierazteko eta interpretatzeko, 
beharrezkoa da hizkuntza-sistemaren funtzionamendu-
arauak eta hizkuntza-interakzio egokiak izateko estrate-
giak ezagutzea eta behar bezala aplikatzea.

Gaitasun hori eskuratzeko, hauek ezagutu behar 
dira:  hizkuntzarekin lotutako gizarte-ohiturak, hiz-
kuntzaren kultura-balio eta –alderdiak, eta hizkuntzak 
testuinguruaren eta komunikazio-asmoaren arabera har 
ditzakeen aldaerak. Ahalmen hauek ere izan behar dira: 
beste pertsona batzuen egoeran jartzeko ahalmen en-
patikoa; norberarenak ez diren iritziak sentikortasunez 
eta ikuspegi kritikoz irakurtzeko, entzuteko, aztertzeko 
eta aintzat hartzeko ahalmena; norberaren ideiak eta 
emozioak funtsean eta formaz egoki adierazteko ahal-
mena, eta kritika eraikitzaileak onartzeko eta egiteko 
ahalmena.
tencia de comunicación lingüística está presente en la 
capacidad efectiva de convivir y de resolver conflictos.

Escuchar, exponer y dialogar implica ser consciente 
de los principales tipos de interacción verbal, ser progre-
sivamente competente en la expresión y comprensión 
de los mensajes orales que se intercambian en situacio-
nes comunicativas diversas y adaptar la comunicación al 
contexto. Supone también la utilización activa y efecti-
va de códigos y habilidades lingüísticas y no lingüísticas 
y de las reglas propias del intercambio comunicativo en 
diferentes situaciones, para producir textos orales ade-
cuados a cada situación de comunicación.

Leer y escribir son acciones que suponen y refuer-
zan las habilidades que  permiten buscar, recopilar y 
procesar información, y ser competente a la hora de 
comprender, componer y utilizar distintos tipos de tex-
tos con intenciones comunicativas o creativas diversas. 
La lectura facilita la interpretación y comprensión del 
código que permite hacer uso de la lengua escrita y es, 
además, fuente de placer, de descubrimiento de otros 
entornos, idiomas y culturas, de fantasía y de saber, 
todo lo cual contribuye a su vez a conservar y mejorar la 
competencia comunicativa.

La habilidad para seleccionar y aplicar determinados 
propósitos u objetivos a las acciones propias de la comu-
nicación lingüística (el diálogo, la lectura, la escritura, 
etc.) está vinculada a algunos rasgos fundamentales de 
esta competencia como las habilidades para representar-
se mentalmente, interpretar y comprender la realidad, 
y organizar y autorregular el conocimiento y la acción 
dotándolos de coherencia.

Comprender y saber comunicar son saberes prácti-
cos que han de apoyarse en el conocimiento reflexivo 
sobre el funcionamiento del lenguaje y sus normas de 
uso, e implican la capacidad de tomar el lenguaje como 
objeto de observación y análisis. Expresar e interpretar 
diferentes tipos de discurso acordes a la situación co-
municativa en diferentes contextos sociales y culturales, 
implica el conocimiento y aplicación efectiva de las re-
glas de funcionamiento del sistema de la lengua y de las 
estrategias necesarias para interactuar lingüísticamente 
de una manera adecuada.

Disponer de esta competencia conlleva tener con-
ciencia de las convenciones sociales, de los valores 
y aspectos culturales y de la versatilidad del lenguaje 
en función del contexto y la intención comunicativa. 
Implica la capacidad empática de ponerse en el lugar 
de otras personas; de leer, escuchar, analizar y tener en 
cuenta opiniones distintas a la propia con sensibilidad y 
espíritu crítico; de expresar adecuadamente –en fondo 
y forma- las propias ideas y emociones, y de aceptar y 
realizar críticas con espíritu constructivo.
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Atzerriko hizkuntzen komunikazio-gaitasunari 
dagozkion jakintza eta formalizazioa —batik bat, ida-
tzizkoa— bestelako maila batean kokatzen dira, eta hiz-
kuntza horietakoren batean komunikatzeko ahalmena 
izatea eskatzen dute. Hizkuntza horiek jakinda, abe-
rastu egiten dira gizarte-harremanak eta norberak be-
rezkoak ez dituen testuingurutan mugitzeko ahalmena 
eskuratzen da. Atzerriko ikasleen atzerri-hizkuntzen ka-
suan ere, hizkuntza horiei eutsita, bultzatu eta aberastu 
egiten da hizkuntza anitzeko inguruneen dibertsitatea. 
Horrekin batera, jokabide horiek eskura uzten dituzte 
informazio-, komunikazio- eta ikasketa-iturri ugari eta 
askotarikoak.

Laburbilduz, derrigorrezko eskolaldiaren amaieran 
hizkuntzarako gaitasuna behar bezala eskuratua izateko, 
ahozko eta idatzizko hizkuntza menderatu behar da era 
bateko eta besteko testuingurutan, eta atzerriko, gutxie-
nez, hizkuntza baten erabilera funtzionala izan.

5.– INFORMAZIOA TRATATZEKO ETA 
TEKNOLOGIA DIGITALA ERABILTZEKO 
GAITASUNA

Informazioa bilatzean, lortzean, prozesatzean, ko-
munikatzean eta informazio hori jakitate bilakatzean 
datza gaitasun hau. Gaitasun honek eskatutako trebeta-
sunen artean daude, besteak beste, informazioa eskura-
tzekoa, hura tratatu eta informazio-euskarrietara trans-
mititzekoa, eta informazioaren eta komunikazioaren 
teknologiak informatzeko, ikasteko eta komunikatzeko 
erabiltzekoa.

Informazioa bilatzea, hautatzea, erregistratzea, trata-
tzea eta aztertzea eskatzen du gaitasun honek, eta, ho-
rren barruan, teknika eta estrategia egokiak erabiltzea 
informazio hori eskuratzeko, betiere, informazio-iturri-
ari eta erabilitako informazio-euskarriari erreparatuta 
(ahozkoa, inprimatua, ikus-entzunezkoa, digitala edo 
multimedia). Oinarrizko hizkuntza espezifikoak men-
deratu behar dira (testuak, zenbakiak, ikonoak, iku-
sizko hizkuntza, grafikoak eta soinuak), eta hizkuntza 
horiek deskodifikatzeko eta transferitzeko jarraibideen 
berri izan; eta baita mota askotariko egoera eta testuin-
guruetan aplikatzen jakin, hala informazio-motak, in-
formazio-iturriak, informazioak ematen dituen aukerak 
eta informazioaren kokapena, nola informazioaren adi-
erazpenerako erabiltzen diren hizkuntzak eta euskarriak 
ere.

Informazioa eskura izateak ez dakar, berez, jakintza. 
Informazioa jakintza bihurtzeko, arrazoitze-lan bat egin 
behar da, informazio hori antolatu, lotu, aztertu eta 
laburtzeko, eta informazioaren gaineko inferentzia eta 
dedukzio sinpleak nahiz konplexuak egiteko; hau da, 
informazioa ulertu egin behar da, eta norberak aurrez 
dituen jakintza-eskemetan sartu. Eta komunikatu egin 
behar da eskuratutako informazioa eta jakintza, adie-
razpen-baliabideak erabiliz. Baliabide horiek, hizkuntza 
eta teknika espezifikoak biltzeaz gainera, informazioa-
Con distinto nivel de dominio y formalización -espe-
cialmente en lengua escrita- esta competencia significa, 
en el caso de las lenguas extranjeras, poder comunicarse 
en algunas de ellas y, con ello, enriquecer las relaciones 
sociales y desenvolverse en contextos distintos al propio. 
Incluso en el caso de las lenguas extranjeras del alumna-
do inmigrante, su mantenimiento favorece y enriquece 
la diversidad lingüística en un entorno plurilingüe. Asi-
mismo, se favorece el acceso a más y diversas fuentes de 
información, comunicación y aprendizaje.

En síntesis, el desarrollo de la competencia lingüís-
tica al final de la educación obligatoria comporta el do-
minio de la lengua oral y escrita en múltiples contextos, 
y el uso funcional de, al menos, una lengua extranjera.

5.– COMPETENCIA EN EL TRATAMIENTO
 DE LA INFORMACIÓN Y COMPETENCIA 
DIGITAL

Esta competencia consiste en disponer de habilida-
des para buscar, obtener, procesar y comunicar infor-
mación, y para transformarla en conocimiento. Incor-
pora diferentes habilidades, que van desde el acceso a la 
información hasta su transmisión en distintos soportes 
una vez tratada, incluyendo la utilización de las tecnolo-
gías de la información y la comunicación como elemen-
to esencial para informarse, aprender y comunicarse.

Está asociada con la búsqueda, selección, registro y 
tratamiento o análisis de la información, utilizando téc-
nicas y estrategias diversas para acceder a ella según la 
fuente a la que se acuda y el soporte que se utilice (oral, 
impreso, audiovisual, digital o multimedia). Requiere 
el dominio de lenguajes específicos básicos (textual, nu-
mérico, icónico, visual, gráfico y sonoro) y de sus pautas 
de decodificación y transferencia, así como aplicar en 
distintas situaciones y contextos el conocimiento de los 
diferentes tipos de información, sus fuentes, sus posibi-
lidades y su localización, así como los lenguajes y sopor-
tes más frecuentes en los que ésta suele expresarse.

Disponer de información no produce de forma au-
tomática conocimiento. Transformar la información en 
conocimiento exige de destrezas de razonamiento para 
organizarla, relacionarla, analizarla, sintetizarla y hacer 
inferencias y deducciones de distinto nivel de compleji-
dad; en definitiva, comprenderla e integrarla en los es-
quemas previos de conocimiento. Significa, asimismo, 
comunicar la información y los conocimientos adqui-
ridos empleando recursos expresivos que incorporen, 
no sólo diferentes lenguajes y técnicas específicas, sino 
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ren eta komunikazioaren teknologien aukerak baliatu 
behar dituzte.

Informazioaren eta komunikazioaren teknologiak 
behar bezala erabiliko baditu ikasleak lan intelektuala 
egiteko, teknologia horiek erabili behar ditu informa-
zioa eta jakintza transmititzeko eta sortzeko.

Teknologia horiek informazioa eta jakintza sortze-
ko erabiliko ditu ikasleak, esaterako, prozesu matema-
tiko, fisiko, sozial, ekonomiko edo artistikoen ereduak 
lantzeko erabiltzen baditu. Gaitasun hori eskuratuta, 
hauek egiteko gai izango da ikaslea: informazio ugari 
eta konplexua behar bezala prozesatzeko eta kudeatze-
ko; errealitatean sortutako arazoak konpontzeko; eraba-
kiak hartzeko; lankidetza-esparruetan lan egiteko, eta, 
komunikazio-inguruneak zabalduz, ikaskuntza-komu-
nitate formaletan eta ez-formaletan parte hartzeko; eta 
ekoizpen arduratsuak eta sortzaileak egiteko.

Teknologia digitala erabiltzean, etekin osoa atera 
behar zaie informazioko eta komunikazioko teknolo-
giei, eta, horretarako, sistema teknologikoen izaera eta 
funtzionamendua ulertu egi behar da, eta teknologia 
horien aldaketak pertsonengan eta lan- eta gizarte-espa-
rruan duten eragina atzitu. 

Ikasleek softwareko eta hardwareko ohiko arazoak 
identifikatzeko eta konpontzeko estrategiak erabili 
behar dituzte. Halaber, teknologia digitala erabiltzean, 
informazioko eta komunikazioko teknologiek ematen 
duten informazioa aprobetxatu eta ikuspegi kritikoz az-
tertu behar da, norberak lan autonomoa eginez eta bes-
te pertsona batzuekin lan eginez, alderdi sinkronikoan 
nahiz diakronikoan. Horrela jokatuta, ingurune fisikoei 
eta sozialei buruzko ezagutza eta harremana handitu 
egiten da. Teknologia horiek informazioa antolatzeko 
eta prozesatzeko erabili behar dira, eta aurretik ezarri-
tako helburuak betetzeko baliatu, ikasketen, lanaren eta 
aisialdiaren esparruan.

Finean, hau eskatzen du teknologia digitala erabil-
tzeak: eskura dauden baliabide teknologikoak ohiko-
tasunez erabiltzea, eguneroko bizitzako arazoak modu 
eraginkorrean konpontzeko. Gaitasun horrek, halaber, 
informazio-iturri berriak eta berrikuntza teknologikoak 
sortu ahala ebaluatzeko eta hautatzeko aukera ematen 
du, egiteko edo helburu espezifikoak betetzeko ematen 
dituzten aukerei erreparatuta.

Laburbilduz, teknologia digitala erabiltzeko gaita-
suna eta informazio tratatzeko gaitasuna eskuratzeko, 
baldintza hauek bete behar ditu ikasleak: autonomiaz, 
eraginkortasunez, arduraz, ikuspegi kritikoz eta zuhur-
tasunez hautatu, tratatu eta erabili behar ditu informa-
zioa, informazio-iturriak eta baliabide teknologikoak; 
eskura duen informazioa jarrera kritikoz eta zuhurtasu-
nez baloratu behar du, eta, beharrezkoa bada, egiaztatu 
egin behar du informazio hori; eta, halaber, bete egin 
behar ditu gizarteak informazioko eta informazio-itu-
rrietako euskarrien erabilerarako adostu dituen jokabi-
de-arauak.
también las posibilidades que ofrecen las tecnologías de 
la información y la comunicación.

Ser competente en la utilización de las tecnologías 
de la información y la comunicación como instrumen-
to de trabajo intelectual incluye utilizarlas en su doble 
función de transmisoras y generadoras de información 
y conocimiento.

Se utilizarán en su función generadora al emplearlas, 
por ejemplo, como herramienta en el uso de modelos 
de procesos matemáticos, físicos, sociales, económicos 
o artísticos. Asimismo, esta competencia permite proce-
sar y gestionar adecuadamente información abundante 
y compleja, resolver problemas reales, tomar decisiones, 
trabajar en entornos colaborativos ampliando los entor-
nos de comunicación para participar en comunidades 
de aprendizaje formales e informales, y generar produc-
ciones responsables y creativas.

La competencia digital incluye utilizar las tecnolo-
gías de la información y la comunicación extrayendo su 
máximo rendimiento a partir de la comprensión de la 
naturaleza y modo de operar de los sistemas tecnológi-
cos, y del efecto que esos cambios tienen en el mundo 
personal y sociolaboral. 

Asimismo supone manejar estrategias para iden-
tificar y resolver los problemas habituales de software 
y hardware que vayan surgiendo. Igualmente permite 
aprovechar la información que proporcionan y analizar-
la de forma crítica mediante el trabajo personal autóno-
mo y el trabajo colaborativo, tanto en su vertiente sin-
crónica como diacrónica, conociendo y relacionándose 
con entornos físicos y sociales cada vez más amplios. 
Además de utilizarlas como herramienta para organizar 
la información, procesarla y orientarla para conseguir 
objetivos y fines de aprendizaje, trabajo y ocio previa-
mente establecidos.

En definitiva, la competencia digital comporta hacer 
uso habitual de los recursos tecnológicos disponibles 
para resolver problemas reales de modo eficiente. Al 
mismo tiempo, posibilita evaluar y seleccionar nuevas 
fuentes de información e innovaciones tecnológicas a 
medida que van apareciendo, en función de su utilidad 
para acometer tareas u objetivos específicos.

En síntesis, el tratamiento de la información y la 
competencia digital implican ser una persona autóno-
ma, eficaz, responsable, crítica y reflexiva al seleccionar, 
tratar y utilizar la información y sus fuentes, así como las 
distintas herramientas tecnológicas; también tener una 
actitud critica y reflexiva en la valoración de la informa-
ción disponible, contrastándola cuando es necesario, y 
respetar las normas de conducta acordadas socialmente 
para regular el uso de la información y sus fuentes en los 
distintos soportes.
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6.– GIZARTERAKO ETA HERRITARTASUNERAKO 
GAITASUNA

Gaitasun honek aukera emango dio ikasleari zer 
gizarte-errealitate bizi duen ulertzeko, lankidetza-jardu-
erak egiteko, bizikidetza lantzeko, eta herritartasun de-
mokratikoa gizarte plural batean erabiltzeko. Halaber, 
gizartea hobetzen laguntzeko konpromisoa hartzeko au-
kera emango dio. Gaitasun honek askotariko jakintzak 
eta trebetasun konplexuak biltzen ditu, beharrezkoak 
direnak ikasleak gizartean parte har dezan, erabakiak 
har ditzan, egoera jakinetan nola jokatu hauta dezan eta 
egindako hautuen ardura har dezan.

Gaitasunaren funtsa, oro har, gizartean parte hartzea 
da, eta, horretarako, gizarteen antolaketari eta bilakae-
rari buruzko ezagutzak erabiltzea eta sistema demokra-
tikoaren ezaugarriei eta balioei buruzko jakintzez bali-
atzea; era berean, ikasleek judizio moralak erabili behar 
dituzte aukeraketak egiteko eta erabakiak hartzeko, eta 
gogoz eta arduraz erabili eta bete behar dituzte herritar-
tasunari dagozkion eskubideak eta betebeharrak.

Munduaren egoera historikoa eta soziala eta mun-
duaren bilakaera, lorpenak eta arazoak ulertzen lagun-
tzen du gaitasun honek. Errealitatea ikuspegi kritiko 
batetik ulertzeko, esperientzia eta jakintza izan eta 
errealitate hori aztertzeko ikuspegi bat baino gehiago 
daudela jakin behar du ikasleak. Gaitasun hau lantzean, 
askotariko kausen eta sistemen azterketara jo behar da 
gertakari eta arazo sozialak eta historikoak juzgatzeko 
eta haiei buruzko hausnarketa orokorra eta kritikoa egi-
teko; halaber, arrazoiketa kritikoak egin behar dira, ger-
takari errealetan oinarrituak, eta elkarrizketara jo behar 
da, guztien artean hobetzeko errealitatea ulertzeko era.

Gaitasun hau eskuratuta, egungo gizarteen ezau-
garriak ulertu behar ditu ikasleak, gero eta aniztasun 
handigoa dutela gizarteek, eta bilakaera-prozesuak bizi 
dituztela. Horrez gain, munduan zeharreko kulturek 
gizateriaren bilakaerari eta aurrerabideari egin dioten 
ekarpena balioetsi behar du ikasleak, eta gizarteko par-
taide dela sentitu behar du. Azken finean, munduko he-
rritarra dela sentitu behar du, eta sentimendu horrek bat 
etorri behar du bertakoa izatearen sentimenduarekin. 

Halaber, gaitasun honek bere barnean hartzen ditu 
zenbait gizarte-trebetasun, aukera ematen dutenak ba-
lioen eta interesen gatazkak bizikidetzaren parte direla 
jakiteko, gatazka horiek jarrera eraikitzailez konpontze-
ko eta erabakiak autonomiaz hartzeko. Azken erabaki 
horiek hartzeko, gizarteari buruzko jakintza erabili eta 
balio-eskala bat baliatu behar da. Balio-eskala horrek 
hausnarketa kritikoaren eta elkarrizketaren bidez egina 
izan behar du, lurralde, herrialde edo komunitate ba-
koitzeko oinarrizko kultura-ereduak aintzat hartuta.

Gizarterako eta herritartasunerako gaitasunaren 
alderdi etikoa eskuratzeko, inguruneko balioez jabetu 
behar du ikasleak, horiek ebaluatu eta modu eragin-
korrean eta arrazionalean berreraiki. Lan horren bidez, 
balio-sistema propio bat sortu behar du, eta horiekiko 
6.– COMPETENCIA SOCIAL 
Y CIUDADANA

Esta competencia hace posible comprender la rea-
lidad social en que se vive, cooperar, convivir y ejercer 
la ciudadanía democrática en una sociedad plural, así 
como comprometerse a contribuir a su mejora. En ella 
están integrados conocimientos diversos y habilidades 
complejas que permiten participar, tomar decisiones, 
elegir cómo comportarse en determinadas situaciones 
y responsabilizarse de las elecciones personales adopta-
das.

Globalmente supone utilizar, para desenvolverse so-
cialmente, el conocimiento sobre la evolución y organi-
zación de las sociedades y sobre los rasgos y valores del 
sistema democrático, así como utilizar el juicio moral 
para elegir y tomar decisiones, y ejercer activa y respon-
sablemente los derechos y deberes de la ciudadanía.

Esta competencia favorece la comprensión de la rea-
lidad histórica y social del mundo, su evolución, sus 
logros y sus problemas. La comprensión crítica de la 
realidad exige experiencia, conocimientos y conciencia 
de la existencia de distintas perspectivas al analizar esa 
realidad. Conlleva recurrir al análisis multicausal y sis-
témico para enjuiciar los hechos y problemas sociales e 
históricos y para reflexionar sobre ellos de forma glo-
bal y crítica, así como realizar razonamientos críticos 
y fundamentados sobre situaciones reales, y utilizar el 
diálogo para mejorar colectivamente la comprensión de 
la realidad.

Significa también entender los rasgos de las socie-
dades actuales, su creciente pluralidad y su carácter 
evolutivo, además de demostrar comprensión de la 
aportación que las diferentes culturas han hecho a la 
evolución y progreso de la humanidad, y disponer de 
un sentimiento común de pertenencia a la sociedad en 
que se vive. En definitiva, mostrar un sentimiento de 
ciudadanía global compatible con la identidad local. 

Asimismo, forman parte fundamental de esta com-
petencia aquellas habilidades sociales que permiten sa-
ber que los conflictos de valores e intereses forman parte 
de la convivencia, resolverlos con actitud constructiva 
y tomar decisiones con autonomía empleando, tanto 
los conocimientos sobre la sociedad como una escala 
de valores construida mediante la reflexión crítica y el 
diálogo en el marco de los patrones culturales básicos de 
cada territorio, país o comunidad.

La dimensión ética de la competencia social y ciuda-
dana entraña ser consciente de los valores del entorno, 
evaluarlos y reconstruirlos afectiva y racionalmente para 
crear progresivamente un sistema de valores propio y 
comportarse en coherencia con ellos al afrontar una de-
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koherentziaz jokatu, erabaki bat hartzeko edo gatazka 
bati aurre egiteko. Beraz, ikasleak ulertu behar du jarre-
ra pertsonal guztiak ez direla etikoak, baldin eta jarrera 
horiek ez badituzte printzipio eta balio unibertsalak ere 
barnean hartzen (esaterako, Giza Eskubideen Deklara-
zioan jasotakoak).

Horrenbestez, hauek dira gaitasun honek dituen 
trebetasunetako batzuk: nork bere burua ezagutzea eta 
balioestea; gauzak testuinguru anitzetan komunikatzen 
jakitea; norberaren ideiak adieraztea eta gainerako per-
tsonenak entzutea; gainerako pertsonen lekuan jartzeko 
gai izatea eta solaskidearen ikuspuntua ulertzea, norbe-
rarenarekin bat ez etorri arren; eta erabakiak hartzea ko-
munitate-bizitzako esparru guztietan, norberaren inte-
resak eta taldearenak batera baloratuz. Horrekin batera, 
ikasleek pertsonen arteko diferentziak balioetsi eta ko-
lektibo guztiek eskubide berdinak dituztela aintzatetsi 
behar dute, eta bereziki onartu emakumeen eta gizonen 
arteko eskubide-berdintasuna. Ikasleek elkarrizketara 
eta negoziaziora jo behar dute, adostasunetara iritsi eta 
gatazkak konpontzeko, bai esparru pertsonalean, bai 
sozialean.

Gaitasun honen ezaugarria da herritar aktiboa izatea 
eta herritartasuna modu integratzailean lantzea; hala, 
ikasleak ezagutu eta ulertu egin behar ditu estatu eta 
gizarte demokratikoen oinarrizko balioak, funtsezko al-
derdiak eta antolamendu eta funtzionamendu moduak. 
Gizarterako eta herritartasunerako gaitasuna eskuratu-
ta, ikasleak gai izan behar du modu kritikoan aztertzeko 
zenbait kontzeptu —besteak beste, demokrazia, askata-
suna, elkartasuna, arduren banaketa, parte-hartzea eta 
herritartasuna—, eta arreta berezia jartzeko nazioarteko 
deklarazioetan, Estatutuko eta autonomia-erkidegoko 
funtsezko arauetan eta finkatutako eskubide eta betebe-
harrei eta erakundeek horiek aplikatzeko erakusten du-
ten jokabideari. Horrekin batera, ikaslearen jokabideak 
bat etorri behar du balio demokratikoekin, eta, horreta-
rako, zenbait trebetasun eskuratu behar ditu; esaterako, 
norberaren pentsamenduez, balioez, sentimenduez eta 
ekintzez jabetzeko trebetasuna eta horiek kontrolatu eta 
erregulatzekoak.

Herritartasunak dakartzan aukerak erabiltzeko, 
bizitza zibilean gogoz eta osotasunez parte hartzeko 
trebetasunak eskuratu behar dira. Horiek horrela, hau 
eskatzen du herritartasunak: bizikidetza-arauak balio 
demokratikoetan eraikitzea, onartzea eta betetzea; he-
rritarren eskubideak, askatasunak, ardurak eta betebe-
harrak erabiltzea; eta gainerako pertsonen eskubideak 
defendatzea.

Laburbilduz, hauek dira gizarterako eta herritartasu
nerako gaitasunaren ezaugarri nagusiak: gizarte-erreali
tatea ulertzea; balio eta jardunbide demokratikoetan 
oinarritutako irizpide etikoak erabiltzea bizikidetzari 
eta gatazkei aurre egiteko; eta herritartasunaren jar-
duera-esparrua irizpide propioz erabiltzea, hala, bakea 
eta demokrazia eraikitzen laguntzeko, eta herritarren 
eskubide eta betebeharrak jarrera eraikitzailez, elkarta-
sunez eta arduraz erabiltzeko eta betetzeko.
cisión o un conflicto. Ello supone entender que no toda 
posición personal es ética si no está basada en el respeto 
a principios o valores universales como los que encierra 
la Declaración de los Derechos Humanos.

En consecuencia, entre las habilidades de esta com-
petencia destacan conocerse y valorarse, saber comuni-
carse en distintos contextos, expresar las propias ideas y 
escuchar las ajenas, ser capaz de ponerse en el lugar del 
otro y comprender su punto de vista aunque sea diferen-
te del propio, y tomar decisiones en los distintos niveles 
de la vida comunitaria, valorando conjuntamente los 
intereses individuales y los del grupo. Además implica, 
la valoración de las diferencias a la vez que el reconoci-
miento de la igualdad de derechos entre los diferentes 
colectivos, en particular, entre hombres y mujeres Igual-
mente la práctica del diálogo y de la negociación para 
llegar a acuerdos como forma de resolver los conflictos, 
tanto en el ámbito personal como en el social.

Forma parte de esta competencia el ejercicio de una 
ciudadanía activa e integradora que exige el conoci-
miento y comprensión de los valores en que se asientan 
los estados y sociedades democráticas, de sus funda-
mentos, modos de organización y funcionamiento. Esta 
competencia permite reflexionar críticamente sobre los 
conceptos de democracia, libertad, solidaridad, corres-
ponsabilidad, participación y ciudadanía, con particu-
lar atención a los derechos y deberes reconocidos en las 
declaraciones internacionales, en la normativa funda-
mental estatal y autonómica, así como a su aplicación 
por parte de diversas instituciones; y mostrar un com-
portamiento coherente con los valores democráticos, 
que a su vez conlleva disponer de habilidades como la 
toma de conciencia de los propios pensamientos, valo-
res, sentimientos y acciones, y el control y autorregula-
ción de los mismos.

El ejercicio de la ciudadanía implica disponer de ha-
bilidades para participar activa y plenamente en la vida 
cívica. Significa construir, aceptar y practicar normas de 
convivencia acordes con los valores democráticos, ejer-
citar los derechos, libertades, responsabilidades y debe-
res cívicos, y defender los derechos de los demás.

En síntesis, esta competencia supone comprender la 
realidad social en que se vive, afrontar la convivencia y 
los conflictos empleando el juicio ético basado en los 
valores y prácticas democráticas, y ejercer la ciudada-
nía, actuando con criterio propio, contribuyendo a la 
construcción de la paz y la democracia, y manteniendo 
una actitud constructiva, solidaria y responsable ante el 
cumplimiento de los derechos y obligaciones cívicas.
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7.– GIZA ETA ARTE KULTURARAKO
 GAITASUNA

Giza eta arte-kulturarako gaitasunak berekin dakar 
kultura- eta arte-adierazpenak ezagutzeko, ulertzeko, 
balioesteko eta ikuspegi kritikoz baloratzeko gaitasuna. 
Ikasleak gozatzeko eta bere burua aberasteko erabili 
behar ditu adierazpen horiek, eta herrien ondare-ele-
mentutzat jo. Gaitasun honek kulturartekotasunaren 
ikuspegia hartuko du, eta lehentasuna emango dio 
euskal kulturaren arte- eta kultura-adierazpenei. Hau 
ulertuko da euskal kulturatzat: oinordetzan jasotako 
kultura jatorrizkoaren, euskal kulturak propiotzat hartu 
dituen kulturen eta egungo euskal herritarren kultura-
ren emaitza.

Kultura oro har, eta, berariaz, artea balioesteko, 
haien adierazpenak norberarengana ekartzeko trebeta-
sunak eta jarrerak izan behar dira, eta, horrez gain, pen-
tsatzeko, hautemateko, komunikatzeko eta sentitzeko 
trebetasunak eta sen estetikoa izan behar da, haiek uler-
tu eta balioesteko eta haiekin gozatzeko eta hunkituta 
sentitzeko. 

Gaitasun hau lantzeko, pentsamendu konbergenteak 
eta dibergenteak erabili behar dira, giza eta arte-kultura-
rako gaitasunak hau eskatzen baitu: norberaren eta bes-
te pertsona batzuen ideiak eta sentimenduak berregitea; 
gauzak ulertzeko eta adierazteko iturriak, moduak eta 
bideak aurkitzea; eta emaitza pertsonalak nahiz akade-
mikoak lortzeko prozesuak planifikatzea, ebaluatzea eta 
doitzea. Horrenbestez, gaitasun honek adierazteko eta 
komunikatzeko bide emango dio ikasleari, eta artearen 
eta kulturaren errealitateak eta ekoizpenak hautemate-
ko, ulertzeko eta horiekin aberasteko bide.

Ekimena, irudimena eta sormena baliatu behar ditu 
ikasleak, arte-kodeen bidez adierazteko. Halaber, kultu-
ra- eta arte-jarduerek, sarritan, talde-lana egitea eskatzen 
dutenez, lankidetzarako trebetasunak izan behar ditu 
ikasleak, jarduera horien xedeko azken emaitza lortzen 
lagun dezan. Trebetasun horiek eskuratuz gero, ikaslea 
ondo jabetuko da gainerako pertsonen ekimenak eta 
ekarpenak babesteak eta balioesteak duen garrantziaz.

Arterako gaitasunak arte-hizkuntzen teknika, bali-
abide eta usadio nagusiei buruzko oinarrizko jakintza 
izatea eskatzen du, eta kultura-ondareko obra eta adi-
erazpen nagusiak ezagutzea. Horrez gainera, ikasleak 
identifikatu egin behar du zer harreman dauden arte- 
eta kultura-adierazpen horien eta gizartearen (adieraz-
penaren garai historikoko pentsaeraren eta baliabide 
teknikoen) artean, eta arte- eta kultura-adierazpenen 
eta horien egileen edo egile taldeen artean. Horren-
bestez, ikasleak jakin behar du zer bilakaera izan duten 
gizakiaren pentsamoldeek, ildo estetikoek, modek eta 
gustuek, eta, horrekin batera, aintzat hartu behar du zer 
errepresentazio-, adierazpen- eta komunikazio-funtzio 
bete izan duten eta betetzen duten alderdi estetikoek 
pertsonen eta gizarteen eguneroko bizitzan.
7.– COMPETENCIA EN CULTURA HUMANISTICA Y 
ARTÍSTICA

Esta competencia supone conocer, comprender, 
apreciar y valorar críticamente diferentes manifesta-
ciones culturales y artísticas, utilizarlas como fuente de 
enriquecimiento y disfrute y considerarlas como parte 
del patrimonio de los pueblos. Enmarcado en un plan-
teamiento intercultural, tendrán prioridad las mani-
festaciones culturales y artísticas correspondientes a la 
cultura vasca, entendida como el resultado procedente 
de la cultura nuclear heredada, de las culturas integra-
das como propias y de la cultura de la ciudadanía vasca 
actual.

Apreciar el hecho cultural en general, y el hecho ar-
tístico en particular, lleva implícito disponer de aque-
llas habilidades y actitudes que permiten acceder a sus 
distintas manifestaciones, así como habilidades de pen-
samiento, perceptivas y comunicativas, sensibilidad y 
sentido estético para poder comprenderlas, valorarlas, 
emocionarse y disfrutarlas. 

Esta competencia implica poner en juego habilida-
des de pensamiento divergente y convergente, puesto 
que comporta reelaborar ideas y sentimientos propios y 
ajenos; encontrar fuentes, formas y cauces de compren-
sión y expresión; planificar, evaluar y ajustar los proce-
sos necesarios para alcanzar unos resultados, ya sea en 
el ámbito personal o académico. Se trata, por tanto, de 
una competencia que facilita tanto expresarse y comu-
nicarse como percibir, comprender y enriquecerse con 
diferentes realidades y producciones del mundo del arte 
y de la cultura.

Requiere poner en funcionamiento la iniciativa, la 
imaginación y la creatividad para expresarse mediante 
códigos artísticos y, en la medida en que las actividades 
culturales y artísticas suponen en muchas ocasiones un 
trabajo colectivo, es preciso disponer de habilidades de 
cooperación para contribuir a la consecución de un re-
sultado final, y tener conciencia de la importancia de 
apoyar y apreciar las iniciativas y contribuciones aje-
nas.

La competencia artística incorpora asimismo el co-
nocimiento básico de las principales técnicas, recursos 
y convenciones de los diferentes lenguajes artísticos, 
así como de las obras y manifestaciones más destacadas 
del patrimonio cultural. Además supone identificar las 
relaciones existentes entre esas manifestaciones y la so-
ciedad -la mentalidad y las posibilidades técnicas de la 
época en que se crean-, o con la persona o colectividad 
que las crea. Esto significa también tener conciencia de 
la evolución del pensamiento, de las corrientes estéticas, 
las modas y los gustos, así como de la importancia re-
presentativa, expresiva y comunicativa que los factores 
estéticos han desempeñado y desempeñan en la vida co-
tidiana de la persona y de las sociedades.
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Sormena balioesteko jarrera izatea eskatzen du gaita-
sun honek, eta, zehazki, musikaren, literaturaren, ikus- 
eta eszena-arteen eta bestelako arte-bitartekoen bidez 
nahiz herri-arteen bitartez adierazitako  ideiek, bizipe-
nek eta sentimenduek azaleratutako sormen inplizitua 
balioestekoa. Halaber, hauek balioestea eskatzen du: 
adierazpen-askatasuna, kultura-aniztasunerako eskubi-
dea, kulturen arteko elkarrizketa eta arte-esperientzia 
konpartituak.

Laburbilduz, gaitasun honek trebetasun multzo bat 
izatea eskatzen du, eta, trebetasun horien artean daude 
artea eta bestelako kultura-adierazpenak balioetsi eta 
horiez gozatzeko trebetasunak, eta, arte-adierazpeneko 
zenbait baliabide erabilita, arte-sorkuntza propioak egi-
tekoa. Baita ere, kultura- eta arte-adierazpenen oinarriz-
ko ezagutza izan behar da, pentsamendu dibergenteko 
eta elkarlaneko trebetasunak aplikatu behar dira, jarrera 
irekia, begirunezkoa eta kritikoa izan behar da arte- eta 
kultura-adierazpenekiko, norberaren ahalmen estetiko 
eta sortzailea lantzeko gogoa eta borondatea izan, eta 
interesa adierazi bizitza kulturalean parte hartzeko eta 
norberaren komunitateko nahiz beste komunitate ba-
tzuetako kultura- eta arte-ondarea kontserbatzen lagun-
tzeko.

8.– NORBERAREN AUTONOMIARAKO ETA 
EKIMENERAKO GAITASUNA

Gaitasun honek eskatzen du, alde batetik, elkarrekin 
lotutako zenbait balio eta jarrera pertsonalen kontzien-
tzia izatea eta horiek aplikatzea. Hona balio eta jarre-
rok: ardura; irmotasuna; nork bere burua ezagutzea eta 
autoestimua izatea; sormena; autokritika; kontrol emo-
zionala; hautatzeko, arriskuak kalkulatzeko eta arazoei 
aurre egiteko ahalmena izatea; eta berehala asebetetzeko 
premia atzeratzeko, akatsetatik ikasteko eta arriskuak 
hartzeko ahalmena izatea.

Bestalde, norberaren autonomiarako eta ekimenera-
ko gaitasunak barnean hartzen du hautuak irizpide pro-
pioei jarraituz egiteko gaitasuna, proiektuak sortzeko 
gaitasuna, eta norberak egindako hautuak eta norbera-
ren planak, proiektu indibidualetan nahiz talde-proiek-
tuetan jasoak, aurrera eramateko ekintzak egiteko gaita-
suna izatea. Hori guztia arduraz egin behar du ikasleak, 
bai bizitza pertsonalean, sozialean nahiz lan-esparruan.

Hau da, ideiak ekintza bihurtzean datza; hots, 
helburuak finkatzea eta proiektuak planifikatzea eta 
aurrera eramatea. Horrenbestez, gaitasun honetan, 
aurretiazko planteamenduak berregin eta ideia berriak 
sortu behar dira, eta, finean, konponbideak aurkitu eta 
aplikatu. Orobat, aukerak eta mugak aztertu behar dira, 
proiektuen garapen faseak ezagutu, erabakiak hartu, 
ekin, egindakoa ebaluatu eta nork bere burua ebaluatu, 
konklusioak atera eta hobetzeko aukerak balioztatu. 

Hala, erronken eta aukeren ikuspegi estrategikoa 
izatea eskatzen du, ikuspegi horren bidez, helburuak 
identifikatzeko eta lortzeko bidea errazteko eta abiatu-
tako lanak arrakastaz bukatzeko motibazioari eusteko, 
Supone igualmente una actitud de aprecio de la crea-
tividad implícita en la expresión de ideas, experiencias 
o sentimientos a través de diferentes medios artísticos, 
como la música, la literatura, las artes visuales y escéni-
cas, o de las diferentes formas que adquieren las llama-
das artes populares. Exige asimismo valorar la libertad 
de expresión, el derecho a la diversidad cultural, la im-
portancia del diálogo intercultural y la realización de 
experiencias artísticas compartidas.

En síntesis, el conjunto de destrezas que configuran 
esta competencia se refiere tanto a la habilidad para 
apreciar y disfrutar con el arte y otras manifestaciones 
culturales, como a aquellas relacionadas con el empleo 
de algunos recursos de la expresión artística para reali-
zar creaciones propias; implica un conocimiento básico 
de las distintas manifestaciones culturales y artísticas, la 
aplicación de habilidades de pensamiento divergente y 
de trabajo colaborativo, una actitud abierta, respetuosa 
y crítica hacia la diversidad de expresiones artísticas y 
culturales, el deseo y voluntad de cultivar la propia ca-
pacidad estética y creadora, y un interés por participar 
en la vida cultural y por contribuir a la conservación 
del patrimonio cultural y artístico, tanto de la propia 
comunidad, como de otras comunidades.

8.– COMPETENCIA PARA LA AUTONOMÍA E 
INICIATIVA PERSONAL

Esta competencia se refiere, por una parte, a la adqui-
sición de la conciencia y aplicación de un conjunto de 
valores y actitudes personales interrelacionadas, como 
la responsabilidad, la perseverancia, el conocimiento de 
sí mismo y la autoestima, la creatividad, la autocrítica, 
el control emocional, la capacidad de elegir, de calcular 
riesgos y de afrontar los problemas, así como la capaci-
dad de demorar la necesidad de satisfacción inmediata, 
de aprender de los errores y de asumir riesgos.

Por otra parte, remite a la capacidad de elegir con cri-
terio propio, de imaginar proyectos, y de llevar adelante 
las acciones necesarias para desarrollar las opciones y 
planes personales -en el marco de proyectos individua-
les o colectivos- responsabilizándose de ellos, tanto en el 
ámbito personal, como social y laboral.

Supone poder transformar las ideas en acciones; es 
decir, proponerse objetivos y planificar y llevar a cabo 
proyectos. Requiere, por tanto, poder reelaborar los 
planteamientos previos o elaborar nuevas ideas, buscar 
soluciones y llevarlas a la práctica. Además, analizar po-
sibilidades y limitaciones, conocer las fases de desarro-
llo de un proyecto, planificar, tomar decisiones, actuar, 
evaluar lo hecho y autoevaluarse, extraer conclusiones y 
valorar las posibilidades de mejora. 

Exige, por todo ello, tener una visión estratégica de 
los retos y oportunidades que ayude a identificar y cum-
plir objetivos y a mantener la motivación para lograr el 
éxito en las tareas emprendidas, con una sana ambición 
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anbizio pertsonal, akademiko eta profesional sanoak 
izanda. Ikasleak, gainera, gai izan behar du ikasketeta-
rako, lanerako eta aisiarako eskaintzak aztertu eta bere 
gaitasun, asmo eta proiektu pertsonaletara moldatzeko.

Halaber, ikasleak jarrera baikorra izan behar du alda-
keta eta berrikuntzekiko; beraz, planteamendu malguak 
egin behar ditu, eta aldaketak aukera moduan ikusi, 
aldaketa horietara ikuspegi kritikoz eta molde eraiki-
tzailez egokitu, eta arazoei aurre egin eta konponbideak 
topatu, abiatutako bizi-proiektu guztietan.

Norberaren autonomiak eta ekimenak, sarri, beste 
pertsona batzuen parte-hartzea eskatzen duenez, harre-
manetarako, lankidetzarako eta talde-lanerako gizarte-
trebetasunak izatea eskatzen du gaitasun honek, hala 
nola gainerako pertsonen lekuan jartzen jakitea, gai-
nerako pertsonen ideiak balioestea, elkarrizketatzea eta 
negoziatzea. Asertibitatea ere landu behar du ikasleak, 
norberak hartutako erabakiak behar bezala jakinarazte-
ko eta lankidetza-giroan eta malgutasunez lan egiteko. 

Gaitasunaren gizarte-alderdi horretan, proiektuen li-
dergoarekin lotutako zenbait trebetasun eta jarrera izan 
behar ditu ikasleak, hala nola bere buruan konfiantza 
izatea, enpatia, hobetzeko grina, elkarrizketatzeko eta 
lankidetzan aritzeko trebetasuna, denbora eta egitekoak 
antolatzekoa, eskubideak baieztatzeko eta defendatzeko 
ahalmena, eta arriskuak hartzekoa.

Ikasleak gaitasun pertsonalak eta gizarte-gaitasunak 
bereganatuko baditu, bere burua ezagutu behar du eta 
harreman egokiak ezarri behar ditu bere buruarekin. 
Xede hori lortzeko, hau egin behar da: emozioak kon-
trolatu, eta emozio horien intentsitateari, ezegokitasu-
nari edo kalte egiteko ahalmenari erreparatuta, norbe-
rarentzat eta gainerako pertsonentzat kaltegarriak diren 
gogo-aldarteak identifikatu eta menderatu; norberaren 
jokabideak antolatu, ahaleginari eutsi eta norberak asmo 
dituen helburuak betetzean lortzen den asebetetzea 
atzeratu; autoestimu positiboa eta errealista lortu,  nork 
bere buruan konfiantza izanda eta gainerako pertsonek 
norbera balioesten dutela sentituz; autonomiaz jokatu, 
erabaki pertsonalak hartuz eta norberak ezarritako hel-
buruak eraginkortasunez eta norberaren printzipio mo-
ralei jarraituz betetzeko bitartekoak jarriz; eta gainerako 
pertsonekin lan egin, helburu komunak lortzeko.

Laburbilduz, norberaren autonomiarako eta ekime-
nerako gaitasuna izateko, ikasleak sormenez, konfian-
tzaz, arduraz eta sen kritikoz sortu, abian jarri, garatu 
eta ebaluatu behar ditu ekintza edo proiektu indibidua-
lak nahiz kolektiboak.

CURRICULUMA GAITASUNEN INGURUAN 
ANTOLATZEA

Curriculum honek berariaz jasotzen ditu lehen aldiz 
Europar Batasunak finkatutako gaitasun oinarrizkoak 
edo giltzarriak, irizpide argi eta komunak ezartzen di-
personal, académica y profesional. Igualmente ser capaz 
de poner en relación la oferta académica, laboral o de 
ocio disponible, con las capacidades, deseos y proyectos 
personales.

Además, comporta una actitud positiva hacia el 
cambio y la innovación que presupone flexibilidad de 
planteamientos, pudiendo comprender dichos cam-
bios como oportunidades, adaptarse crítica y construc-
tivamente a ellos, afrontar los problemas y encontrar 
soluciones en cada uno de los proyectos vitales que se 
emprenden.

En la medida en que la autonomía e iniciativa perso-
nal involucran a menudo a otras personas, esta compe-
tencia obliga a disponer de habilidades sociales para re-
lacionarse, cooperar y trabajar en equipo: ponerse en el 
lugar del otro, valorar las ideas de los demás, dialogar y 
negociar, la asertividad para hacer saber adecuadamente 
a los demás las propias decisiones, y trabajar de forma 
cooperativa y flexible.

Otra dimensión importante de esta competencia, 
muy relacionada con esta vertiente más social, está cons-
tituida por aquellas habilidades y actitudes relacionadas 
con el liderazgo de proyectos, que incluyen la confianza 
en uno mismo, la empatía, el espíritu de superación, las 
habilidades para el diálogo y la cooperación, la organi-
zación de tiempos y tareas, la capacidad de afirmar y 
defender derechos o la asunción de riesgos.

La integración de las competencias personal y social 
sólo es posible si la persona es capaz de conocerse y de 
establecer relaciones adecuadas consigo misma. Para 
ello es preciso controlar las emociones, identificando y 
dominando los estados de ánimo que, por su intensi-
dad, inadecuación o consecuencias que provocan, re-
sultan perjudiciales para uno mismo y para los demás; 
regular la propia conducta siendo capaz de mantener el 
esfuerzo y posponiendo la gratificación que se logra al 
alcanzar las metas pretendidas;  lograr una autoestima 
positiva y realista, basada en la confianza de sí mismo y 
en el sentirse apreciado y valorado por los demás; actuar 
de forma autónoma tomando decisiones personales y 
poniendo los medios adecuados para lograr sus objeti-
vos de una manera eficaz y de acuerdo con sus princi-
pios morales; colaborar con los demás para la consecu-
ción de objetivos comunes.

En síntesis, la autonomía y la iniciativa personal su-
ponen ser capaz de imaginar, emprender, desarrollar y 
evaluar acciones o proyectos individuales o colectivos 
con creatividad, confianza, responsabilidad y sentido 
crítico.

ELABORACIÓN DEL CURRÍCULO POR 
COMPETENCIAS

Este currículo contiene, por primera vez, una refe-
rencia explícita a las competencias básicas o clave que 
desde la Unión Europea están marcando unas directri-
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tuztenak. Curriculuma gaitasunen inguruan egituratze-
ko aukeraz baliatuta, curriculumaren planteamendua 
aurrekoa baino egokiagoa da, Oinarrizko Hezkuntzako 
hezkuntza-helburuak lortzeko. Hezkuntza hobetzeko 
xedea du berrikuntza horrek, eta curriculumaren plan-
gintzari, aplikazioari eta ebaluazioari eragiten dio. Hala, 
curriculum berri hau aplikatzeko, aldaketa handiak egin 
behar dira, bai metodologian, bai antolakuntzan, bai 
irakasleen pentsaeran eta prestakuntzan, bai eta beste 
alderdi askotan ere.

Curriculuma antolatzeko modu berri horrek ez du 
alde batera uzten jakintza-arloetako banaketa, irakas-
leek orain arte erabilitakoa. Era berean, nabarmendu 
behar da gaitasunak garatzean, curriculumean jasotako 
jakintza-arloen eta/edo irakasgaien helburuak finka-
tzen direla, programazioak azaldu baino lehen; beraz, 
programazioak ez dira oinarrizko gaitasunen deribazio 
zuzenak:

• Jakintza-arlo eta irakasgaien helburuek (gaitasu-
nak) gaika nahiz zehar-lerroen bidez jasotzen dituzte oi-
narrizko gaitasunak. Printzipio hori betetzea funtsezkoa 
da proposamena koherentea izan dadin.

• Curriculuma gaitasunen inguruan antolatzeak 
eragin nabarmena izango du irakasteko eta ikasteko 
prozesua  planifikatzeko eta abian jartzeko jardueretan, 
bai metodologiari dagokionez (eginkizunen aukeraketa, 
harreman motak, materialak, etab.), bai antolamendu-
ari dagokionez.

• Oinarrizko gaitasunen proposamen hau garatzeko, 
programazioekiko lotura estutu behar da, curriculuma 
antolatzeko bi modu horiek elkarrengana gerturatu eta 
bat egin dezaten.

• Oinarrizko gaitasunen lorpen-maila ebaluatzeko 
modua zehazteko urratsak eman behar dira, ikasleek 
Oinarrizko Hezkuntzako aldian izan ditzaketen pre-
miak doitasunez ebaluatzeko.

Orain arte azaldutako guztia aintzat hartuta, oina-
rrizko gaitasunei buruzko testu honi izaera dinamikoa 
aitortu behar diogu, ikusita, gainera, testuinguru al-
dagarri batean kokatzen dela; hala, idatzi hau Europar 
Batasunak finkatutako hezkuntza-gaitasunen egungo 
proposamenetara gerturatzeko ahalegintzat hartu behar 
da, eta ez testu itxi edo behin betikotzat.
ces claras y comunes. La alternativa de formular el cu-
rrículo en términos de competencias es una forma de 
planteamiento curricular más coherente para el logro 
de las finalidades educativas de la Educación Básica. Se 
trata de una innovación orientada a la mejora educati-
va, que afecta al conjunto de la planificación, desarrollo 
y evaluación curricular y que precisa para su puesta en 
práctica cambios de envergadura, en aspectos metodo-
lógicos y organizativos, en el pensamiento y formación 
del profesorado, etc

Esta manera de organizar el currículo convive con 
la división por áreas de conocimiento utilizada habi-
tualmente por el profesorado. Además, hay que hacer 
constar que, el desarrollo de competencias que da paso 
a las programaciones se hace por medio de los objetivos 
de las áreas y/o materias señalados en el currículo y no 
como derivación directa de las competencias básicas:

• Los objetivos (competencias) de la áreas o mate-
rias recogen tanto de manera temática como transversal 
las competencias básicas. Este principio es fundamental 
para asegurar la coherencia de la propuesta.

• La organización del currículo por competencias 
tiene consecuencias claras para la planificación y puesta 
en marcha del proceso de enseñanza-aprendizaje tanto 
en lo metodológico (selección de tareas, tipos de inte-
racción, materiales, …) como en lo organizativo.

• La actual propuesta de competencias básicas re-
quiere un desarrollo que permita una mayor conexión 
con las programaciones de manera que estas dos formas 
de organizar el currículo se acerquen y lleguen a fun-
dirse.

• Es también necesario avanzar hacia la definición de 
niveles de logro de las competencias básicas que permi-
tan una evaluación más ajustada a las diferentes necesi-
dades de los estudiantes de estas edades.

Todo lo expuesto nos lleva a considerar la actual pro-
puesta de competencias básicas como un texto dinámi-
co que se sitúa en un contexto sometido al cambio y 
que debe entenderse más como un acercamiento a la 
propuesta actual de Competencias Educativas europeas 
que como un texto cerrado y definitivo.




